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CONSELHO PLENO
1. RELATORIO

1.1 HISTORICO

A Diretora Académica das Faculdades de Dracena e o Diretor Executivo da Fundec encaminham a
este Conselho, oficio em 10/07/17, com os documentos necesséarios para adequacao curricular a Del. CEE
n°® 111/2012, alterada pela Del. CEE n° 154/2017, referentes ao Curso de Educacéo Fisica - Licenciatura —

fls. 157.

Foram feitos contatos por e-mail com a Instituicdo para orientacdes quanto a alguns ajustes

necessarios. Em resposta, a Instituicdo reapresentou a documentacdo que consta as fls. 249 a 261.

1.2 APRECIACAO

Nos termos da norma vigente e pelos dados encaminhados pela Instituicdo, fazemos nossa

apreciacdo como segue.

O Curso de Educacéo Fisica — Licenciatura, das Faculdades de Dracena, obteve a Renovacgdo do
Reconhecimento, pela Portaria CEE/GP n° 38/2016, por ter obtido conceito igual ou superior a quatro, no

ENADE de 2014. A nova matriz curricular é proposta como segue nos quadros apresentados.

Matriz Curricular

1° Termo C/Hs C/Ht C/H cH
EaD
Introducdo e Histéria da Educacéo Fisica 02 40 40
Anatomia Aplicada a Educagdo Fisica 02 40 40
Bases Biologicas Aplicadas a Educagéo Fisica 03 60 60
Natacao e Esportes Aquaticos: Fundamentos e Pratica Pedagdgica 02 40 40
Lutas: Fundamentos e Pratica Pedagdgica 02 40 40
Ginastica Geral 02 40 40
Filosofia da Educacao 02 40 40
Psicologia do Desenvolvimento e Ciclo Vital 02 40 40
PCC: Portfélio como instrumento sistematizador da produgéo de 02 40 40
conhecimento
ATPA: Construcdo da Identidade Cultural 01 20 20
Subtotal Semestral 20 400
2°Termo CHs CHt C/H C/H
EaD
Anatomia e Neuro-anatomia Aplicada a Educacao Fisica 02 40 40
Comunicac¢do e Expresséo 03 60 60
Sociologia da Educac¢ao 02 40 40




Historia da Educacéio e Relagbes Etnico-Raciais 02 40 40
Psicologia da Aprendizagem 03 60 60
Voleibol: Fundamentos e Pratica Pedagogica 02 40 40
Futebol de campo e Futsal: Fundamentos e Pratica Pedagégica 02 40 40
PCC: Projeto Interdisciplinar - Cinema na Escola 03 60 60
ATPA: Educacdo Ambiental e Sustentabilidade 01 20 20
Subtotal Semestral 20 400
3°Termo CHs C/Ht C/H cH
EaD
Atividades Ritmicas e Expressivas 02 40 40
Basquetebol: Fundamentos e Pratica Pedagogica 02 40 40
Cinesiologia Aplicada & Educagéo Fisica 02 40 40
Bioquimica Aplicada ao Exercicio 02 40 40
Educacao Especial e Inclusiva 03 60 60
Handebol: Fundamentos e Préatica Pedagogica 02 40 40
Diretrizes Curriculares: Fundamentos e Praticas 03 60 60
PCC: Projeto de Aprendizagem Baseada em Problemas 03 60 60
ATPA: Incluséo e Sociedade 01 20 20
Subtotal Semestral 20 400
4° Termo CHs C/Ht C/H CH
EaD
Recreacdo e Lazer 02 40 40
Pratica de Ensino - Fundamentos Pedagdgicos de Cultura Corporal e 04 80 80
Movimento
Avaliagdo de Ensino e Recupera¢do da Aprendizagem 02 40 40
Crescimento e Desenvolvimento Humano 02 40 40
Didatica Geral 02 40 40
Atletismo: Fundamentos e Pratica Pedagdgica 02 40 40
Introducdo a Lingua Brasileira de Sinais: LIBRAS 02 40 40
PCC: Reflexdes do contexto escolar 03 60 60
ATPA: Diversidade de Género 01 20 20
Estagio Supervisionado em Educacgéo Fisica Escolar 04 80 80
Subtotal Semestral 24 480
5° Termo CHs CHt C/H CcH
EaD
Fisiologia Humana 02 40 40
Aprendizagem e Controle Motor 02 40 40
Préatica de Ensino - Atividade fisica na Infancia 04 80 80
Pratica de Ensino - Dimensé&o do Esporte Escolar 04 80 80
Politicas Publicas e Legislacdo Educacional 02 40 40
Metodologia da Pesquisa Cientifica 02 40 40
PCC: Metodologias na Pratica Escolar 03 60 60
ATPA: Cidadania e Direitos Humanos 01 20 20
Estagio Supervisionado em Educacao Fisica Escolar 08 160 160
Subtotal Semestral 28 560
6° Termo CHs CHt CH cH
EaD
Fisiologia Aplicada ao Exercicio 03 60 60
Avaliacdo: Instrumentos e Indicadores 02 40 40
Gestao, Planejamento e Projeto Pedagégico 03 60 60
Medidas e Avaliacéo e Bioestatistica Basica 03 60 60




Préatica de Ensino - Incluséo e Temas Transversais em Educacéo Fisica 03 60 60
Educacao Fisica Adaptada 02 40 40
PCC: Metodologias Inovadoras 03 60 60
ATPA: Diversidade Etnico-Racial 01 20 20
Estagio Supervisionado em Educacao Fisica Escolar 08 160 160
Atividades Académico-Cientifico-Culturais em Bacharelado 10 200 200
Subtotal Semestral 38 760
7° Termo CHs C/Ht C/H CH
EaD
Esportes de Aventura 02 40 40
Informatica aplicada & Educacéo Fisica 02 40 40
Atividade Fisica para Populag¢des Especiais 02 40 40
Educacdo Fisica para Terceira ldade 02 40 40
Organizacado e Administracdo Esportiva 02 40 40
Primeiros Socorros em Educacéo Fisica 01 20 20
Principios Basicos do Condicionamento Fisico 02 40 40
Nutri¢cdo na Educacao Fisica 02 40 40
PCC: Gestéo Escolar 03 60 60
ATPA: Violéncia — a crianca, o adolescente e a Escola 02 40 40
Trabalho de Conclusédo de Curso 04 80 40 40
Estagio Supervisionado em Educacéo Fisica (Programas de Atividade Fisica, 10 200 200
Treinamento e Saude)
Subtotal Semestral 34 680
8° Termo CHs CHt C/H CH
EaD
Treinamento Resistido em Academia e Treinamento Individualizado (Personal
. 03 60 60
Trainer)
Ergomotricidade e Exercicio Fisico 02 40 40
Estudos Avancados em Atividades Aquaticas 03 60 60
Estudos Avancados em Modalidade Esportiva Coletiva 02 40 40
Ginastica de Academia 03 60 60
Biomecanica do Movimento Humano 02 40 40
Teoria do Treinamento Desportivo 03 60 60
ATPA: Encontro Cientifico da Alta Paulista 02 40 40
Trabalho de Conclusdo de Curso 04 80 40 40
Estagio Supervisionado em Educacéo Fisica (Programas de Atividade Fisica,
. . 10 200 200
Treinamento e Saude)
Subtotal Semestral 34 680

Adequacdo a Deliberacdo CEE n° 154/2017

Quadro A — Carga Horaria das Disciplinas de Formacéao Didatico-Pedagdgica

Carga horéaria
Ano / . .
L CH total total inclui:

Disciplinas semestr .
. (60 min) CH CH
e letivo

EaD PCC
Psicologia do Desenvolvimento do Ciclo Vital 1° sem. 55 -- 15
Filosofia da Educagao 1° sem. 55 40 15
Psicologia da Aprendizagem 20 sem. 75 -- 15
Sociologia da Educagao 20 sem. 55 40 15
Histéria da Educaco e das Relacdes Etnicos Raciais 2° sem. 55 -- 15
Educacao Especial e Inclusiva 3°sem. 90 60 30
Diretrizes Curriculares: Fundamentos e Praticas 3° sem. 90 -- 30




Pratica de En;mo - Fundamentos Pedagdgicos de Cultura 49 sem. 95 -- 15
Corporal e Movimento
Didética Geral 4° sem. 55 -- 15
Introducdo a Lingua Brasileira de Sinais: LIBRAS 4° sem. 55 -- 15
Avaliacédo de Ensino e Recuperacdo de Aprendizagem 4° sem. 55 40 15
Pratica de Ensino - Atividade fisica na Infancia 5° sem. 100 -- 20
Préatica de Ensino - Dimensao do Esporte Escolar 5° sem. 100 20
Politicas Publicas e Legislagdo Educacional 5° sem. 60 40 20
Avaliagdo: Instrumentos e Indicadores 6° sem. 55 40 15
Prética ~de ,E.nsmo - Inclusdo e Temas Transversais em 6° sem. 75 60 15
Educacao Fisica
Gestdo, Planejamento e Projeto Pedagdgico 6° sem. 75 -- 15
Educacao Fisica Adaptada 6° sem. 35 -- 15
Subtotal da carga horaria de EaD 320h
Carga horéria total 1235h 315h
Quadro B — Carga Horaria das Disciplinas de Formacéao Especifica
Carga Horéria Total inclui:
Ano / CH —
Disciplinas semestre | " | EaD : Revisao CH
letivo cometdos | p | 1ics | PCC
Especificos
Introducdo e Histéria da Educacéo Fisica 1°sem. 50 -- 40 -- -- 10
Anatomia Aplicada & Educacéo Fisica 1° sem. 40 -- -- -- --
Bases Bioldgicas Aplicadas a Educacéo Fisica 1° sem. 60 60 60 -- --
Nata,ggo e Equrtgs Aquaticos: Fundamentos 19 sem. 40 B B B B
e Préatica Pedagdgica
Lutas: Fundamentos e Pratica Pedagdgica 1° sem. 40 -- -- -- --
Ginastica Geral 1° sem. 40 -- -- -- --
Anatom|~a e Neuro-anatomia Aplicada a 20 sem. 40 40 B B B
Educacéao Fisica
Comunicacéo e Expresséo 2° sem. 75 -- -- 60 -- 15
Voleibol: Fundamentos e Pratica Pedagogica 2° sem. 40 -- -- -- --
Fufe.bol de ca,m'po e Futsal: Fundamentos e 20 sem. 40 B B B B
Pratica Pedagodgica
Atividades Ritmicas e Expressivas 3°sem. 40 -- -- -- --
Basque}te_bol: Fundamentos e Pratica 30 sem. 40 B B B B
Pedagogica
Cinesiologia Aplicada a Educacéo Fisica 3° sem. 40 -- -- -- --
Bioquimica Aplicada ao Exercicio 3° sem. 40 40 -- -- --
Handebol: Fundamentos e Préatica Pedagdgica 3° sem. 40 -- -- -- --
Recreacdo e Lazer 4° sem 40 -- -- -- --
Crescimento e Desenvolvimento Humano 4° sem 40 40 -- -- --
Atletismo: Fundamentos e Pratica Pedagdgica 4° sem 40 -- -- -- --
Fisiologia Humana 50 sem 40 -- -- -- --
Aprendizagem e Controle Motor 5°sem 40 -- -- -- --
Metodologia da Pesquisa Cientifica 5° sem. 40 40
Fisiologia Aplicada ao Exercicio 6° sem. 60 -- -- -- --
Medidas e Avaliacdo e Bioestatistica Basica 6° sem. 60 -- -- -- --
Educacao Fisica Adaptada 6° sem. 20 -- -- -- --
Informatica Aplicada a Educacéo Fisica 7° sem. 60 -- -- -- 40 20
Esportes de Aventura 7° sem. 60 -- -- -- -- 20
Atividade Fisica para Popula¢des Especiais 7° sem. 60 -- -- -- -- 20
Educacao Fisica para Terceira Idade 7° sem. 40 -- -- -- --
Organizacao e Administracdo Esportiva 7° sem. 40 40 -- -- --




Primeiros Socorros em Educacgéo Fisica 7° sem. 20 20 -- -- --
Principios Basicos do Condicionamento Fisico 7° sem. 40 -- -- -- --
Subtotal da carga Reviséo, LP, TIC 200h

Subtotal da carga horaria de EaD 280h

Carga horéria total (60 minutos) | 1365 85

Quadro C- CH total do Curso

TOTAL 3200 horas Inclui a carga horaria de
N O - 315h - PCC
Disciplinas de Formacéo Didatico-Pedagdgica 1235 320h - EaD
N ~ e . . 85h - PCC
Esizf!g?fegeoizreﬂfgsao Especifica da Licenciatura ou 1365 200h - Revisdo, LP e TICs
P 280h - EaD
Estagio Curricular Supervisionado 400 | -
Projetos - Interdisciplinares e
Atividades Teorico-Préaticas de Aprofundamento (ATPA) 200 Transdisciplinares distribuidos

nos 8 periodos

A estrutura curricular do Curso de Educacgédo Fisica - Licenciatura, atende a:

e Resolucdo CNE/CES n° 3/07, que dispbe sobre o conceito hora-aula;

e Deliberacdo CEE n° 111/12, alterada pela Deliberagéo CEE n° 154/2017.

2. CONCLUSAO

2.1 Aprova-se a adequacdao curricular a Del. CEE n° 111/2012, alterada pela Deliberagdo CEE n°
154/2017, do Curso de Educagéo Fisica - Licenciatura, das Faculdades de Dracena.

2.2 A presente adequacao tornar-se-a efetiva por ato préprio deste Conselho, ap6és homologacdo
deste Parecer pela Secretaria de Estado da Educacéo.

Sao Paulo, 17 de setembro de 2018.

a) Cons. Bernardete Angelina Gatti
Relatora

a) Cons. Guiomar Namo de Mello
Relatora

DECISAO DA CAMARA

A CAMARA DE EDUCACAO SUPERIOR adota, como seu Parecer, o Voto
das Relatoras.

Presentes os Conselheiros Décio Lencioni Machado, Eliana Martorano
Amaral, Hubert Alquéres, Francisco de Assis Carvalho Arten, Guiomar Namo de Mello, Iraide Marques de
Freitas Barreiro, Jodo Otévio Bastos Junqueira e Maria Cristina Barbosa Storépoli.

Sala da Camara de Educacao Superior, 19 de setembro de 2018.

a) Cons. Hubert Alquéres
Presidente



DELIBERACAO PLENARIA 3
O CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO aprova, por unanimidade, a decisdo da Camara de
Educacado Superior, nos termos do Voto das Relatoras.
Sala “Carlos Pasquale”, em 03 de outubro de 2018.

Cons. Hubert Alquéres

Presidente
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AUTORIZACAO, RECONHECIMENTO E RENOVACAO DE RECONHECIMENTO DE CURSOS DE LICENCIATURA

DIRETRIZES CURRICULARES COMPLEMENTARES PARA A FORMAGCAO DE DOCENTES PARA A EDUCAGCAO BASICA

CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO

PRAGA DA REPUBLICA, 53 — CENTRO/SP -
FONE: 2075-4500

CEP: 01045-903

(DELIBERACAO CEE N° 111/2012 (NR))

PROCESSO CEE N°: 1212871/2018

INSTITUICAO DE ENSINO: Faculdades de Dracena

CURSO: Licenciatura em Educacéo Fisica

TURNO/CARGA HORARIA
TOTAL: 3.200

ASSUNTO: Adequagédo a Delibera¢céo CEE 111/2012 (NR)

1- FORMACAO DE DOCENTES PARA OS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL E ENSINO MEDIO

CAPITULO Il - DELIBERACAO CEE-SP N° 111/2012

PROPOSTA DA INSTITUICAO DE ENSINO

DISCIPLINAS

(onde o conteldo é trabalhado)

Indicar somente os textos

principais da Bibliografia

Basica onde o conteudo é
contemplado

Art. 8° A carga total dos cursos de formacédo de que trata este capitulo terd no minimo 3.200 (trés mil e duzentas) horas, assim d

istribuidas:

| — 200 (duzentas) horas dedicadas a
revisdio de conteudos curriculares,
Lingua Portuguesa e Tecnologia da
Informag&o e Comunicacao (TICs).

Art. 9°As 200 (duzentas)
horas do Inciso | do Artigo
8° incluiréo:

| — revisdo dos contelidos do ensino fundamental e
médio da disciplina ou area que serdo objeto de
ensino do futuro docente;

Introdugéo e Histéria da Educagéo Fisica

CASTELLANI FILHO, L.
Educacao Fisica no Brasil: A
Histéria que ndo se Conta.
Campinas: Papirus, 2005.
MARINHO, I.P. Histéria da
Educagao Fisica no Brasil. Sdo
Paulo: Companhia  Brasil
Editora. 2000.

SOARES, C. Educacédo Fisica
— Raizes Europeias e Brasil.
Séo Paulo: Autores
Associados, 2004.




Bases Biol6gicas Aplicadas a Educacéo Fisica

DE ROBERTIS; DE
ROBERTIS,JR. Bases da
biologia celular e molecular. 32
ed. Rio de Janeiro: Guanabara
Koogan, 2001

JUNQUEIRA, L. C,;
CARNEIRO, J. Biologia celular
e molecular. 7% ed. Rio de
Janeiro: Guanabara Koogan.
2000.

JUNQUEIRA, L. C.,;
CARNEIRO, J. Histologia
basica. 10? ed. Rio de Janeiro:
Guanabara Koogan. 2004

Il - estudos da Lingua Portuguesa falada e escrita,
da leitura, produgcdo e utilizagdo de diferentes
géneros de textos bem como a pratica de registro e
comunicagdo, dominando a norma culta a ser
praticada na escola;

Comunicagao e Expresséo

CUNHA, C; CINTRA, L. F. L.
Nova gramatica do portugués
contemporaneo. Rio de
Janeiro: Nova Fronteira, 2001.
FIORIN, J. L.; SAVIOLI, F. P.
Para entender o texto: leitura e
redacdo. S&o Paulo: Atica,
1990.

FIORIN, J. L.; SAVIOLI, F. P.
Licbes de texto: leitura e
redacdo. S&o Paulo: Atica,
2008.

Il - utilizagdo das Tecnologias da Comunicacéo e
Informacé&o (TICs) como recurso pedagdégico e para
o desenvolvimento pessoal e profissional.

Informatica Aplicada a Educacéao Fisica

ALMEIDA, F. Educagdo e
informatica: Os computadores
na escola. Sdo Paulo: Cortez,
2005.

TARJA, S. F. Informatica na
Educacdo. S&o Paulo: Editora
Erica LTDA, 2001.

1 - FORMACAO DE DOCENTES PARA OS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL E ENSINO MEDIO

CAPITULO Il - DELIBERAGCAO CEE-SP N° 111/2012

PROPOSTA DA INSTITUICAO DE ENSINO

DISCIPLINAS
(onde o conteldo é trabalhado)

Indicar somente os textos

principais da Bibliografia

Basica onde o contetdo é
contemplado

Art.10 - A formacgdo didatico-pedagdgica
compreende um corpo de conhecimentos e

| - conhecimentos de Histéria da Educacao, Sociologia da Educagéo e Filosofia da | Histéria da Educacdo e Relacdes
Educagao que fundamentam as ideias e as praticas pedagogicas;

Etnico Raciais

GADOTTI, M. Histéria das
Ideias Pedagdgicas. 2 ed., Rio
de Janeiro: Editora Atica,

8




contetdos educacionais — pedagdgicos,
didaticos e de fundamentos da educagdo —
com o objetivo de garantir aos futuros
professores dos anos finais do ensino
fundamental e ensino médio, as
competéncias especificamente voltadas para
a pratica da docéncia e da gestdo do ensino:

1994.
GOMES, N. L.; SILVA, P. B.
G. Experiéncias étnico-

culturais para formacédo de
professores. Belo Horizonte:
Auténtica, 2002.

MINISTERIO DA
EDUCACAO. Superando 0
racismo na escola. 22 ed.

Brasilia: Ministério da
educacéo, 2005.
. Educacéo anti-

racista: caminhos abertos pela
lei federal n° 10.639/03.
Brasilia: Ministério da
educacéo, 2005. 236p.
(Colecdo  Educacdo para
todos)

PILETTI, N. e PILETTI, C.
Histéria da Educacdo. Séao
Paulo: Atica, 2002.

ORTIZ, R. Cultura Brasileira e
identidade nacional.
Brasiliense: Sdo Paulo, 1994.

Sociologia da Educagéo

ARON, R. As etapas do
pensamento sociolégico. S&o
Paulo: Martins Fontes, 2003.
DURKHEIM, E. Educacédo e
Sociologia. Sao Paulo:
Melhoramentos, 1988.
LAKATOS, E. M. Sociologia
Geral. Sao Paulo: Atlas, 2006.
MEKSENAS, P. Aprendendo
sociologia. S&o Paulo: Loyola,
2001.

PILETTI, N. Sociologia da
educacdo. S&o Paulo: Atica,
1997.

RODRIGUES, AT. Sociologia
da Educagdo. Sé&o Paulo:
DP&A, 2003.

Filosofia da Educagéo

ARRUDA, A. M. L. PIRES
M.M.H. Filosofando,
Introdugdo a Filosofia. S&o
Paulo: Moderna, 2007.
CHAUI, M. Convite a Filosofia.
S&o Paulo: Atica, 2005.
DURMEVAL, T. M. (coord.).
Filosofia da educacéo
brasileira. Rio de Janeiro:
Civilizacao brasileira, 1998.




LUCKESI, C.C. Filosofia da
educacgdo. Séo Paulo: Cortez,
1993.

SOUZA, S. M. R. Um Outro
Olhar: Filosofia. Sédo Paulo:
FTD, 1995.

SEVERINO, A. J. Filosofia da
educagdo  construindo a
cidadania. Sao Paulo: FTD,
1994,

Il - conhecimentos de Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem para
compreensdo das caracteristicas do desenvolvimento cognitivo, social, afetivo e
fisico da populagéo dessa faixa etaria;

Psicologia do Desenvolvimento e
Ciclo Vital

BEE, H. L. O ciclo vital. Porto
Alegre: Artmed, 1997. 656 p.
BOCK, A. M. B. Psicologias:
uma introdugdo ao ensino da
psicologia. 132 ed. Sdo Paulo:
Saraiva, 2000.

OLIVEIRA, M. K. Vygotsky
aprendizado

desenvolvimento, um
processo sécio histérico. Sédo
Paulo, Scipione, 1997.
PAPALIA, D. E.; OLDS, S. W,;
FELDMAN, R. D.
Desenvolvimento humano.
7.ed. Porto Alegre: Artmed,
2000.

VYGOTSKY, L. S. Linguagem,
desenvolvimento e
aprendizagem. 102  Sé&o
Paulo: icone. 2006.

Psicologia da Aprendizagem

COLL, C.; PALACIOS, J,;
MARCHESI, A.
Desenvolvimento psicolégico
e educagdo. 2.ed. Porto
Alegre: Artmed, 2004. 3 v.
COLL, C. et al (0]
construtivismo na sala de
aula. S&o Paulo, Atica, 1997.
OLIVEIRA. M. K. Vygotsky
aprendizado
desenvolvimento, um
processo sécio histérico. Sédo
Paulo, Scipione, 1997.

LA TALIE, Y. de; OLIVEIRA,
M. K. de; DANTAS, H. Piaget,
Vygotsky, Wallon: teorias
psicogenéticas em discusséo.
17. ed. Sdo Paulo: Summus,
1992.

LEFRANCOIS, Guy R.
Teorias da Aprendizagem.

10




Sao Paulo: Cengage, 2008.

Il - conhecimento do sistema educacional brasileiro, sua evolucéo histérica e suas
politicas, para fundamentar a andlise da educagéo escolar no pais e possibilitar ao
futuro professor entender o contexto no qual vai exercer sua pratica docente;

Politicas Publicas e Legislagao
Educacional

ABREU, M. Organizacdo da
Educagdo Nacional na
Constituigdo e na LDB. ljui:
RGS, 1998.

ALVES, Nilda; VILLARDI,
Raquel (orgs). Miultiplas
leituras da nova LDB. Rio de
Janeiro:  Qualitymark/Dunya,
1997.

BIANCHETTI, R. G. Modelo

neoliberal e politicas
educacionais. Sao Paulo:
Cortez, 1996.

HADDAD, F. O Plano de
desenvolvimento da
educacao: razées, principios e
programas. Brasilia:

MEC/INEP, 2008.

LIBANEO, J.C.; OLIVEIRA,
J.F. E TOSCHI, M.S.
Educacdo Escolar: politicas,
estrutura e organizagdo. 5?2
Ed. Sdo Paulo: Cortez, 2006.
MENESES, J.G.  (org.)
Estrutura e Funcionamento da
Educagdo Bésica: leitura 22
Ed. SP: Pioneira Thomson
Learning, 1998.

Resolugdo CNE/CP n°. 1, de
18 de Fevereiro de 2002 -
Disponivel em:
www.portal.mec.gov.br/cne/arq
uivos/pdf/rcp01 02.pdf.
SAVIANI, D. A nova Lei da
Educacéo — LDB - trajetérias,
limites e perspectivas. Sao
Paulo. Ed: Autores
Associados, 1999.

IV — conhecimento e andlise das diretrizes curriculares nacionais, da Base
Nacional Comum Curricular da Educacéo Basica, e dos curriculos, estaduais e
municipais, para os anos finais do ensino fundamental e ensino médio;

Diretrizes curriculares: fundamentos
e praticas

BRASIL. Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).
Educagdo é a Base. Brasilia,
MEC/CONSED/UNDIME,
2017. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.me
c.gov.br/image/BNCC_publica
cao.pdf>. Acesso em: 02 jun.
2017.

BRASIL. Ministério da
Educacdo. Secretaria de
Educacdo Basica. Palitica

11



http://www.portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_02.pdf
http://www.portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_02.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/image/BNCC_publicacao.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/image/BNCC_publicacao.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/image/BNCC_publicacao.pdf

Nacional de Educacéo Infantil:
pelos direitos das criancas de
zero a seis anos a educagéo.
Brasilia, DF: MEC/SEB, 2006.
CNE. Resolucdo n° 2, de 02
de abril de 1998: Institui as
Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino
Fundamental.

FERNANDES, C. de Oliveira;
FREITAS, L. C. de.
Indagagbes sobre curriculo:
curriculo e avaliacédo. Brasilia,
Ministério da  Educagéo,
Secretaria de  Educacéo
Basica, 1998.

HERNADEZ, F.; VENTURA,
M. A organizag&o do curriculo
por projeto de trabalho. Porto
Alegre: Artmed. 2007.
MOREIRA, A. F. B. Curriculos
e programas no Brasil.
Campinas: Papirus, 2004.
PEDRA, J. A. Curriculo,
Conhecimento e suas
Representacdes. 3. ed.
Campinas: Papirus Editora,
1999.

SANTOS. L.L.C.P. O curriculo
como campo de luta.
Presenca Pedagogica, 2 (7),
p. 32-39, jan./fev. 1996.
SAVIANI, N. Saber Escolar,
Curriculo e Didatica:
problemas da unidade
conteido/método no processo
pedagogico. 3. ed. Campinas:
Autores Associados, 2000.

SEE - Coordenadoria de
Estudos e Normas
Pedagdgicas. Proposta

Curricular do Estado de Séao
Paulo para o Ensino de
Educacéo Fisica.

SILVA, T. T. & MOREIRA, F.
(Org.) Curriculo, Cultura e
Sociedade. Séo Paulo,
Cortez, 1994.
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V — dominio dos fundamentos da Didatica que possibilitem:

a) a compreensdao da natureza interdisciplinar do conhecimento e de sua
contextualizagéo na realidade da escola e dos alunos;

b) a constituicdo de uma visdo ampla do processo formativo e socioemocional que
permita entender a relevancia e desenvolver em seus alunos os conteldos,
competéncias e habilidades para sua vida;

c) a constituicao de habilidades para o manejo dos ritmos, espagos e tempos de
aprendizagem, tendo em vista dinamizar o trabalho de sala de aula e motivar os
alunos;

d) a constituicdo de conhecimentos e habilidades para elaborar e aplicar
procedimentos de avaliagdo que subsidiem e garantam processos progressivos de
aprendizagem e de recuperagdo continua dos alunos e;

e) as competéncias para o exercicio do trabalho coletivo e projetos para atividades
de aprendizagem colaborativa.

Didatica Geral

ANTUNES, C. As inteligéncias
multiplas e seus estimulos.
Campinas: Papirus, 2008.
CANDAU, V. M. (org) A
didatica em questdo. 21. ed.
Petrdpolis: Vozes, 2007.
HAIDT, R. C. Cazaux. Curso
de Didatica Geral. Sdo Paulo:
Atica, 2003.

LEIS, H. R. Sobre o conceito
de interdisciplinaridade.
Cadernos pesquisa
interdisciplinar em ciéncias
humanas.Florianépolis, 07 jul.

2007. pp. 3—-22
LIBANEO, J. C. Didatica:
Velhos e novos temas.

Goiania: Ed. do autor, 2002.
MASETTO, M. Didatica: a
aula como centro. S&o Paulo:
FTD, 1997.

PERRENOUD, P. Dez novas
competéncias para ensinar.
Porto Alegre: Artmed, 2000.
RODRIGUES, A. T. Didatica e
pratica de ensino no contexto
da formagdo de Educacéo

Fisica: a experiéncia da
FEF/UFG. Anais do Xl
CONBRACE (Recurso

eletrénico): Caxambu, 2004

VALE, V. Do tecer ao
remendar: os fios da
competéncia socio-emocional.

Exedra n° 2 2009. Escola
Superior de Educagdo -
Instituto Politécnico de

Coimbra. Disponivel em: <
http://www.exedrajournal.com/
docs/N2/09A-vera-

vale pp 129-146.pdf>
ZABALA, A.; ARNAU, L.
Como aprender e ensinar
competéncias. Porto Alegre:
Artmed, 2010.

Avaliacdo de ensino e recuperagado
da aprendizagem

ARCAS, P. H. Avaliacdo da
Aprendizagem no Regime de
Progressdo Continuada: o que
dizem os alunos. Dissertacao
(Mestrado em  Educacéo).
Universidade de S&o Paulo,
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http://www.exedrajournal.com/docs/N2/09A-vera-vale_pp_129-146.pdf

2003.

BEYER, H. O. Inclusdo e
Avaliacdo na escola de alunos
com necessidades
educacionais especiais. 3. ed.
Porto Alegre: Mediagé&o, 2010.
CUNHA, M. I. (org.). Formatos
avaliativos e concepcdo da
docéncia. Sao Paulo: Autores
Associados, 2005.

HOFFMAN, J.M.L. Avaliacédo
para promover: as setas do
caminho. Porto Alegre:
mediagado, 2001.

LUCKESI, C.C. Avaliagcdo da
aprendizagem escolar:
estudos e proposicdes. Sao
Paulo, Cortez, 2006.
PERRENOUD, P. Avaliagéo -
da exceléncia a regulagdo das
aprendizes - entre duas
l6gicas. Porto Alegre: Artmed,
2000.

PERRENOUD, P. Pedagogia
Diferenciada: das intengfes a
acdo. Trad. Patricia Chitonni
Ramos. Porto Alegre: Artes
Médicas Sul, 2000.

RABELO, E H. Avaliagéo.

Novos Tempos, Novas
Praticas. Rio de Janeiro: Ed.
Vozes, 1998.

VASCONCELLOS, C. dos S.
Avaliacdo da Aprendizagem:
Praticas de Mudanga - por
uma praxis transformadora.
S&o Paulo: Libertad, 2008.

VI — conhecimento de Metodologias, Praticas de Ensino ou Didaticas Especificas
proprias dos contetidos a serem ensinados, considerando o desenvolvimento dos
alunos, e que possibilitem o dominio pedagdgico do conteldo e a gestdo e
planejamento do processo de ensino aprendizagem;

Préatica de Ensino - Fundamentos
Pedagogicos de Cultura Corporal e
Movimento

AGUIAR, C.M. Educacao
Fisica no Ensino Superior —
Educacéo e Saberes:
correlacdo com a natureza e a
cultura. Rio de Janeiro:
Guanabara Koogan, 2010.

BRASIL. Parametros
Curriculares Nacionais.
Educagdo Fisica, Secretaria
da Educacgéo Fundamental, 22
ed. Rio de Janeiro: DP&A,

2000.
BRASIL. Secretaria de
Educacdo Fundamental.
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Paradmetros curriculares
nacionais : Educagdo fisica.
Brasilia: MEC/SEF, 1997.96p.
DAOLIO, J. Da Cultura do
Corpo. Campinas: Papirus,
1995.

DARIDO, S.C.; RANGEL,
I.C.A. Educagdo Fisica na
Escola: implicagbes para a
pratica pedagdgica. Rio de
Janeiro: Guanabara/Koogan,
2005

MORIN, E. Os sete saberes
necessarios a educagdo do
futuro. 42 Ed. Sao Paulo:
Cortez, Brasilia, DF:
UNESCO, 2001.

NEUBAUER, R. S.; DAVIS, C.
Formacéo de Professores das
séries iniciais. Cad. Pesq.,
Sdo Paulo, n.87, p.31-44,
1993.

PROPOSTA CURRICULAR
DO ESTADO DE SAO
PAULO: EDUCACAO FisIcA/
Coord. Maria Inés Fini. S&o
Paulo: SEE, 2008.

Pratica de Ensino - Atividade fisica
na Infancia

ARRIBAS, T.L.A. Educagédo
Fisica de 3 a 8 anos. 7 ed.
Séo Paulo: Artmed, 2002.
HAYWOOD, V.M.; GETCHEL,
N. Desenvolvimento Motor ao
Longo da Vida. 32 Ed. Séo
Paulo: Artmed, 2004.
GODALL, T. 150 Propostas de
Atividades Motoras para a
Educagéo Infantii de 3 a 6
anos. S&o Paulo, Artmed,
2004.

RANGEL, |. Educagéo Fisica
no Ensino  Superior -
Educagdo Fisica na Infancia.
Rio de Janeiro: Guanabara
Koogan, 2009.

TANI, G.; MANOEL, E. DE J,;
KOKUBUN, E., PROENCA,
J.E. Educacgéo Fisica escolar:

fundamentos de uma
abordagem
desenvolvimentista. Sao

Paulo: EPU: EAUSP, 1988.
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Pratica de Ensino - Dimenséo do
Esporte Escolar

GAYA, A. MARQUES, A.
TANI, G. Desporto Para
Criangas e Jovens — Razbes e
Finalidades; Porto Alegre: Ed.
Da UFRGS, 2004.

KUNZ, E. Transformagéo
Didéatico-Pedagégica do
Esporte;ljui  :Ed.  UNIJUI,
2000.

TANI, G.; MANOEL, E. DE J,;
KOKUBUN, E., PROENCA,
J.E. Educacgédo Fisica escolar:

fundamentos de uma
abordagem
desenvolvimentista. Sao

Paulo: EPU: EAUSP, 1988.
TUBINO, J.M.G. Dimensbes
Sociais do Esporte; Sé&o
Paulo: Cortez , 2001.

Pratica de Ensino - Inclusédo e Temas
Transversais em Educacgéo Fisica

ARAUJO, U. F. Temas
Transversais e estratégias de
projetos. Sdo Paulo: Editora
Moderna Ltda, 2003.

BRASIL. Secretaria de
Educacao Fundamental.
Parametros Curriculares
Nacionais: temas transversais.
Brasilia: MEC/SEF, 1998.
Disponivel em:
http://portal.mec.qgov.br/seb/ar
quivos/pdf/ttransversais.pdf
BUSQUET, M. D.et al. Temas
transversais em educagao.
S&o Paulo: Atica, 1997.
DARIDO, S. C. et al
Educagdo Fisica e temas
transversais: possibilidades de
aplicagdo. — S&o Paulo:
Editora Mackenzie, 2006.
FERREIRA, V. Educacéo
Fisica: __Interdisciplinaridade,
Aprendizagem e Inclusdo. Sao
Paulo: Sprint, 2006.

MATTOS, M.G. Neira, M.G.
Educacgdo Fisica na
Adolescéncia : construindo o
conhecimento na  escola.
Edi¢éo n3, S&o Paulo: Phorte
e editora, 2004.

PIRES, J.; RAMOS, L. A
Incluséo saberes e
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http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/ttransversais.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/ttransversais.pdf
http://www.livrariasaraiva.com.br/produto/produto.dll/detalhe?pro_id=201092&ID=BD2FF5167D70C010D1A280579&PAC_ID=21067
http://www.livrariasaraiva.com.br/produto/produto.dll/detalhe?pro_id=201092&ID=BD2FF5167D70C010D1A280579&PAC_ID=21067
http://www.livrariasaraiva.com.br/produto/produto.dll/detalhe?pro_id=201092&ID=BD2FF5167D70C010D1A280579&PAC_ID=21067
http://www.livrariasaraiva.com.br/produto/produto.dll/detalhe?pro_id=1100498&ID=BD2FF5167D70C010D1A280579&PAC_ID=21067
http://www.livrariasaraiva.com.br/produto/produto.dll/detalhe?pro_id=1100498&ID=BD2FF5167D70C010D1A280579&PAC_ID=21067

competéncias - Col. Educacéo
Inclusiva. Sdo Paulo: VOZES,

2006.
RODRIGUES, D. Inclusédo e
Educacdo - Doze Olhares

Sobre Educacdo Inclusiva.
Sao Paulo: Summus, 2006.

VIl — conhecimento da gestdo escolar na educagdo nos anos finais do ensino
fundamental e do ensino médio, com especial énfase nas questdes relativas ao
projeto pedagégico da escola, regimento escolar, planos de trabalho anual,
colegiados auxiliares da escola e familias dos alunos;

Gestdo, Planejamento e Projeto

Pedagdgico

CENPEC. Diagnostico e plano
de acdo educativa: uma
proposta de trabalho coletivo.
Suplemento  Melhoria  da
Educacdo no Municipio. Sao
Paulo: Fundagdo Peirdpolis,
2003.

PADILHA, P. R. Planejamento
dialégico: como construir o
Projeto Politico-pedagégico da
escola. S&o Paulo. Cortez,
2001.

PARO, V. H. Gestéo escolar,
democracia e qualidade do
ensino. 1. ed. Sdo Paulo: Ed.
Atica, 2007.
VASCONCELLOS, C. dos S.
Planejamento:  Projeto  de
Ensino-Aprendizagem e
Projeto  Politico-Pedagogico.
14° Ed. S&o Paulo: Libertad,
2009.

VASCONCELLOS, C. S.
Planejamento: plano  de
ensino-aprendizagem e
projeto educativo. Sdo Paulo:
Libertad, 1995.

VIIl - conhecimentos dos marcos legais, conceitos basicos, propostas e projetos
curriculares de inclusdo para o atendimento de alunos com deficiéncia;

Educacéo Especial Inclusiva

GOES, M. C. R.; Laplane, A.
L. F. Politicas e Praticas de
Educacéao Inclusiva.
Campinas: Autores
Associados, 2007.
MACHADO, et al. Educacéo
Inclusiva: direitos humanos na
escola. Sdo Paulo: Casa do
Psicologo, 2005.

MICHELS, H.M. Gestao,
formacg&o docente e incluséo:
eixos da reforma educacional
brasileira que atribuem
contornos a organizagdo. In.
Revista Brasileira de
Educacéo, Vol. 11, n°. 33. Rio
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http://www.livrariasaraiva.com.br/produto/produto.dll/detalhe?pro_id=1389200&ID=BD2FF5167D70C010D1A280579&PAC_ID=21067

de Janeiro; 2006 p. 406-423.
PERRENOUD, P. Pedagogia
Diferenciada: das intengfes a
acdo. Porto Alegre: Artmed.
Ed., 2000.

SANTOS, M.P. do; PAULINO,
M.M. (org). Inclusdo em
educacdo: culturas politicas e
praticas. 22 Ed. Sédo Paulo:
Cortez, 2008.

Introdugdo & Lingua Brasileira de
Sinais: LIBRAS

BEYER, H. O. Incluséo e
Avaliacédo na escola de alunos
com necessidades
educacionais especiais. Porto
Alegre: Mediagéo, 2010.
CAPOVILLA, FC; RAPHAEL,
W.D. Dicionério Enciclopédico
llustrado Trilingue da Lingua
de Sinais Brasileira. Sé&o
Paulo: Editora da
Universidade de S&o Paulo, 32
Edi¢c&o, 2008. (Volumes |, Il e
.

FELIPE, T. A.; MONTEIRO,
M. Salerno. Libras em
contexto: (livro do professor).
72 edicdo — Rio de Janeiro:
Editora WallPrint, 2008.
HONORA, M.; FRIZANCO, M.
L. E. Livro ilustrado de Lingua
de Sinais: desvendando a
comunicagdo  usada  por
pessoas com surdez/ Sé&o
Paulo: Ciranda Cultural, 2009.
LIILO-MARTIN, D. Estudos de
aquisi¢céo de linguas de sinais:
passado, presente e futuro. In:
QUADROS, R. M.;
VASCONCELLOS, M. L. B.
(Org.). Questdes tedricas das
pesquisas em linguas de
sinais. Petropolis, RJ: ED.
Arara Azul, 2008, p. 199-218.
PIRES, J.; RAMOS, L. A
Incluséo saberes e
competéncias - Col. Educacéo
Inclusiva. Séo Paulo: VOZES,
2006.

QUADROS, R. M. de;
KARNOPP, L. B. Lingua de
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Sinais  Brasileira:  Estudos
Linglisticos. Porto  Alegre:
Artmed, 2004. v.1. 222 p.
SANTOS, M.P. do; PAULINO,
M.M. (org). Inclusdo em
educacgéo: culturas politicas e
praticas. 22 Ed. Sado Paulo:
Cortez, 2008.

SKLIAR, Carlos. A surdez: um
olhar sobre as diferencas. 2.
Ed. Porto Alegre: Mediacéao,
2001.

Educagéo Fisica Adaptada

DIEHL, R. M. Jogando com as
diferencas. Sao Paulo: Editora
Phorte, 2006.

DUARTE, E.; LIMA, S. M. T.
Atividade Fisica para Pessoas
com Necessidades Especiais:
Experiéncias e Intervencgbes
Pedagdgicas. Rio de Janeiro:
Guanabara Koogan, 2003.
MAUERBERG-DeCASTRO.
Atividade fisica adaptada.
Ribeirdo Preto: Tecmedd,
2005.

IX — conhecimento, interpretacdo e utilizagdo na pratica docente de indicadores e
informacgdes contidas nas avaliagbes do desempenho escolar realizadas pelo
Ministério da Educacéo e pela Secretaria Estadual de Educacéo.

Avaliagdo -  Instrumentos

Indicadores

BITTAR, HA. de F. et al. O
sistema de Avaliagdo de
rendimento Escolar do Estado
de S&o Paulo: implantagdo e
continuidade. Ideias, Séao
Paulo: FDE, n. 30, 1998.

BRASIL. Indicadores da
Qualidade na  Educacéo
Infanti /  Ministério  da

Educagdo / Secretaria da
Educagdo Basica — Brasilia:
MEC/SEB, 2009.

MATRIZES DE REFERENCIA
PARA A AVALIACAO
SARESP: documento
béasico/Secretaria da
Educacéo: coordenacéo geral,
Maria Inés Fini. —=Sao Paulo:
SEE, 2009.

Resolucdo SE n° 27, de 29 de
marco de 1996. Dispde sobre
o Sistema de Avaliagdo de
Rendimento Escolar do
Estado de S&o Paulo
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http://www.dersv.com/resolucao_27_96_saresp.htm
http://www.dersv.com/resolucao_27_96_saresp.htm

Resolucdo SE n° 41, de 31-
07-2014

Ementa: Dispbe sobre a
realizagdo das provas de
avaliagdo relativas ao Sistema
de Avaliacdo de Rendimento
Escolar do Estado de Sé&o
Paulo — SARESP/2014.

Resolucédo SE - 74, de 6-11-
2008lInstitui o Programa de
Qualidade da Escola — PQE -
indice de Desenvolvimento da
Educagéo do Estado de Séo
Paulo — IDESP.

SEE - Relatério Pedagdgico.
SARESP 2016. Fundacgéo
Vunesp. Fundagéo para o
Desenvolvimento da
Educacéo — FDE. Sé&o Paulo,
2017.

SOARES, J. F. indice de
desenvolvimento da educacgéo
de Sao Paulo — IDESP -
bases metodoldgicas. Sao
Paulo Perspec., Sdo Paulo, v.
23, n.1, p. 29-41, jan./jun.
2009.

1 - FORMAGAO DE DOCENTES PARA OS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL E ENSINO MEDIO

CAPITULO | - DELIBERAGCAO CEE-SP N° 111/2012

PROPOSTA DA INSTITUIGAO DE ENSINO

DISCIPLINA (S)
(onde o contetdo é
trabalhado)

Indicar somente os textos principais da Bibliografia Basica
onde o contetdo é contemplado
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Art. 8° A carga
total dos cursos
de formacéo de
que trata este
capitulo tera no
minimo  3.200
(trés  mil e
duzentas)
horas, assim
distribuidas:

400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular — PCC — a serem
articuladas aos conhecimentos especificos e pedagoégicos, e distribuidas ao longo do
percurso formativo do futuro professor, em conformidade com o item 2, da Indicagéo
CEE n° 160/2017, referente a esta Deliberacéo.

PCC: Portfélio como
instrumento sistematizador da
produgcdo de conhecimento —
40 horas

PCC: Projeto Interdisciplinar-
Cinema na Escola — 60 horas
PCC: Projeto de
Aprendizagem Baseada em
Problemas — 60 horas

PCC: Reflexdes do Contexto
Escolar — 60 horas

PCC: Metodologias na Pratica
Escolar — 60 horas

PCC: Metodologias
Inovadoras — 60 horas

PCC: Gestao Escolar — 60
horas

ALENCAR, S.E.P. O cinema na salade aula: uma
aprendizagem dialégica da disciplina historia.

ARANHA, M.L. Hist6ria da Educacéo.

ARAUJO, S. A. Possibilidades pedag6gicas do cinema em
sala de aula.

ARROYO, M. O significado da infancia.

BRASIL, Ministério da Educacéo. Parecer CNE/CES n. 744, de
3 de dezembro de 1997.

BRASIL, Ministério da Educacéo. Parecer CNE/CP n.9 de 08
de maio de 2001, Brasilia, DF, 2001.

BRASIL. Lei 5.692, de 11 de agosto de 1971fixa Diretrizes e
Bases para o ensino de 1° e 2° graus, e d& outras providéncias.
BRASIL/MEC. Lei n°. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Lei de
Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional.

CAMBI, F. Hist6ria da Pedagogia.

CANAVARRO, A. P., MARTINS, C. e ROCHA, I. (2007).
Avaliagdo na formacao de professores.

CARMO, L. Revista Ibero Americana de Educagdo. DUARTE, R.
Cinema & Educagéo.

FAZENDA, I. Interdisciplinaridade: historia, teoria e
pesquisa.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia. Saberes necessarios a
pratica educativa.

HERNANDEZ, F. & VENTURA, M. A organizac&o do curriculo
por projetos de trabalho: o conhecimento é um
caleidoscopio.

LEITE, S. A. S. A construcado da escola publica democrética:
algumas reflex@es sobre a politica educacional.

LIBANEO, J. C. Democratizacéo da escola publica: a
pedagogia critico-social dos contetdos.

LIBANEO, J. C. Didatica.

LUCK, H. et al. A escola participativa: o trabalho do gestor
escolar.

MIZUKAMI, M. G. N. Ensino: as abordagens do processo.
MORAN, J.M. O Uso das Novas Tecnologias da Informacéo e
da Comunicagd@o na EAD - uma leitura critica dos meios.
MORIN, E. A cabega bem-feita: repensar a reforma, reformar
0 pensamento.

PEIXOTO, L. Porque uma Base Nacional Comum Curricular?
Pereira, J. E. D. A pratica como componente curricular na
formacgao de professores.

SA-CHAVES, |. Os “portfolios” reflexivos (também) trazem
gente dentro. Reflexdes em torno do seu uso na
humanizacdo dos processos educativos.

SAVIANI, D. Escola e democracia.

SOUSA, C. P. Evocagédo da entrada na escola: relatos
autobiogréficos de professoras e professores

SOUZA NETO, S.; SILVA, S.P. Pratica como componente
curricular: questdes e reflexdes.

VEIGA SIMAO, A. M., LOPES DA SILVA, A. & SA, | (Orgs.)
Autorregulacdo da Aprendizagem: das Concepgdes as
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Praticas. Colegéo Ciéncias da Educagéo.

OBSERVACOES:

PROJETO DE PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR — PCC
INTRODU(;AO E JUSTIFICATIVA
A ideia de permear todo processo de formagdo como “pratica” ndo € algo recente. Tedricos e Conselheiros como Valnir Chagas ja assinalam em 1975 a
importancia de que os curriculos para formacédo dos professores fossem perpassados pela “pratica” (SOUZA NETO; SILVA, 2014).
A partir dai os estudos comegaram a estar voltados para o entendimento do que seria essa “pratica”. Assim, surgiu a proposta de préatica de ensino nos curriculos,
ideia preconizada pelo Parecer CNE/CP n. 9/2001 e no Parecer CNE/CP n. 21/2001. No entanto, esta proposta gerou grandes discussdes, que envolveram a
pratica de ensino articulada com o estagio, principalmente no que tange a carga horéria que deveria estar destinada aos mesmos.
Diante disso, é importante ressaltar que a Préatica de Ensino e Pratica como Componente Curricular, se diferem por sua prépria natureza. A primeira tem uma
articulagao direta com o estagio, pois segundo o artigo 3 do Parecer n.744 de 3 de dezembro de 1997, “[...] a pratica de ensino devera incluir, além de atividades de
observagao e regéncia em classe, agbes relativas ao planejamento, analise e avaliagdo do processo pedagdgico”. Ja a segunda, conforme Souza Neto e Silva
(2014, p.89, grifo nosso) apoiado no Parecer CNE/CP n. 28/2001 relata que:
A pratica como componente é, pois uma préatica que produz algo no dmbito do ensino. Sendo a prética um trabalho consciente [...]
Assim, ela deve ser planejada quando da elaboracdo do projeto pedagdgico e seu acontecer deve se dar desde o inicio da duracdo do
processo formativo e se estender ao longo de todo 0 Seu processo.

A partir do que Souza Neto e Silva (2014) preconizam a Faculdades de Dracena priorizara nesta proposta de Pratica como Componente Curricular o
estabelecimento de Projetos Interdisciplinares que ocorrerdo semestralmente no decorrer dos 07 (sete) semestres dos Cursos de Licenciatura em Educacéo Fisica,
Letras, Arte, Matemética, Computacéo e o Curso de Pedagogia. Estes projetos visam estabelecer uma articulagdo com o contexto escolar, a partir de um processo
dialético que articula a teoria e a pratica dos futuros professores. Assim, enfatiza como objetivo principal a formacéo de sujeitos reflexivos, conscientes de seu
papel enquanto professores no contexto contemporaneo escolar.

Nessa perspectiva, as 400 horas que envolvem a “Pratica como Componente Curricular’ estardo distribuidas no decorrer dos 07 (sete) semestres dos Cursos de
licenciatura e Pedagogia enfatizando as seguintes teméticas:
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QUADRO 1 - DISTRIBUICAO DE PROJETOS INTERDISCIPLINARES NO DECORRER DOS SEMESTRES

Carga
Semestres Projetos Interdisciplinares Horaria
1° Portfélio como instrumento sistematizador de contetdo 40 horas
20 Cinema na Escola 60 horas
3° Aprendizagem Baseada em Problemas 60 horas
40 Reflexdes do Contexto Escolar 60 horas
50 Metodologia na Pratica Escolar 60 horas
6° Metodologias Inovadoras 60 horas
7° Gestdo Escolar 60 horas

O PRINICIPIO DA INTERDISCIPLINARIDADE E TRANSDISCIPLINARIDADE NA CONSTRUGAO DE PROJETOS

A discusséo sobre os assuntos acima citados dar-se-&80 a partir de premissas interdisciplinares. A génese do desenvolvimento de trabalhos a partir de uma perspectiva interdisciplinar
teve suas primeiras discussodes a partir da Lei n°® 5.692/71. As reflex8es acerca do assunto se ampliaram a partir da promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases N° 9.394/96 e com os
Parametros Curriculares Nacionais em 1997. Atualmente o principio interdisciplinar permeia as Diretrizes Curriculares, o Plano Nacional de Educacéo e a proposta da Base Nacional
Comum Curricular.
Além da sua grande influéncia na legislacdo e nas propostas curriculares, a interdisciplinaridade tornou-se cada vez mais presente no discurso e na pratica de professores. A
utilizagdo da interdisciplinaridade como forma de desenvolver um trabalho de integragdo dos conteldos de uma disciplina com outras areas de conhecimento contribui para
o aprendizado do aluno.
A partir da interdisciplinaridade € possivel a interagdo entre disciplinas e ou assuntos aparentemente distintos, mas que possuem um eixo comum. Esta interacéo possibilita a
formulagéio de um saber critico-reflexivo, saber esse que deve ser valorizado cada vez no processo de ensino-aprendizado. E por meio dessa perspectiva que ela surge como uma
forma de superar a fragmentagdo entre as disciplinas e 0os assuntos emergentes presentes no contexto escolar, tais como as discussdes sobre género, raga, educacdo ambiental,
salide, violéncia, dentre outros.
Segundo Fazenda (1999), a interdisciplinaridade pressupde um compromisso com a realidade. Nesse sentindo a mesma tem como énfase integrar as outras disciplinas escolares no
contexto que vise trabalhar a realidade da comunidade a qual o aluno se encontra. Como podemos perceber nas palavras de Libaneo (1994), o processo de ensino se caracteriza
pela combinacdo de atividades do educador e de seus educandos, entendemos assim entdo que, o educador dirige o estudo das matérias e assim, os alunos atingem
progressivamente o desenvolvimento de suas capacidades mentais.
Jéa transdisciplinaridade é um enfoque pluralista do conhecimento que tem como objetivo, através da articulagcdo entre as inimeras faces de compreensdo do mundo, alcancar a
unificacéo do saber. Assim, unem-se as mais variadas disciplinas para que se torne possivel um exercicio mais amplo da cogni¢cdo humana.
Este olhar multiplo permite que se abranja a complexidade crescente do mundo pés-moderno, o que justifica a definicdo da transdisciplinaridade como um fluir de ideias e, mais
particularmente, um movimento de reflexdo sobre estes conceitos atuais presentes na sociedade e que incidem de maneira significativa no contexto escolar.
O desenvolvimento de propostas interdisciplinares no contexto do ensino superior garante aos futuros docentes o desenvolvimento da capacidade de relacionar as areas de
conhecimento, estabelecendo um sentido a partir da realidade e do contexto em que iréo atuar. A vivéncia dessa experiéncia desde a formagéo inicial permite a aproximagédo com o
conceito interdisciplinar e também com as propostas curriculares atuais, tais como a Base Nacional Comum Curricular que:
[...] propBe que a interdisciplinaridade como eixo articulador dos conceitos presentes nos componentes curriculares. Assim, desde a elaboracdo do
documento preliminar — elaborado por uma comissdo de 116 especialistas e 10 assessores — sugere-se mais claramente as possibilidades de dialogo
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entre os componentes curriculares. "Estamos agora em um processo de revisdo do documento preliminar, que, dentre outras coisas, estad mapeando as
possibilidades de interdisciplinaridade mais proximas entre objetivos de aprendizagem de diferentes componentes curriculares em uma mesma etapa de
escolarizagdo", explica Hilda Aparecida Micarello, coordenadora pedagogica da Comissdo de Especialistas para elaboragdo da Base Nacional.
(PEIXOTO, 2015, p.04)

Diante disso, nossa proposta visa desenvolver as capacidades interdisciplinares em nossos licenciandos a partir de assuntos de ordem metodoldgica e assuntos que

permeiam a vivéncia da realidade do contexto escolar em que os mesmos irdo atuar apds a formagao inicial. Nessa perspectiva, apresentaremos a seguir o quadro sintese e seu
detalhamento do que pretendemos desenvolver a partir de cada assunto.

Sintese dos Projetos Integradores — Propostas para atender a PCC - 400h

Préatica como Etapa Carga Descrigado da atividade Disciplinas relacionadas Registro / Avaliagédo do PCC
componente envolvida horéaria
curricular (PCC) (h)
Portfélio como 1° semestre 40 Neste semestre o aluno aprenderd a |[v*  Psicologia do Todas as préaticas como
instrumento utilizar o portfélio como instrumento Desenvolvimento e do Ciclo componente curricular deverdo ser
sistematizador de sistematizador de conteldo. Para Vital; registradas através de uma resenha
contetdo isso, desenvolvera, juntamente com |v°  Filosofia da Educacgéo; critica (resumo da atividade,
demais  estudantes, atividades v Introducdo e Histéria da destaque dos pontos fortes,
interdisciplinares em que esteja Educacéo Fisica. apontamento das deficiéncias e/ou
presente o uso do portfélio como pontos que, sob a éptica do aluno,
uma maneira de articular os poderiam ser melhor trabalhados).
conhecimentos experienciais dos
estudantes, com a teoria oriunda das A resenha deve fazer parte do
disciplinas e a realidade escolar em portfélio do aluno, que sera um dos
que serdo inseridos apds a formacao instrumentos de avaliagdo ao final
inicial. de cada semestre.
Cinema na Escola 2° semestre 60 Neste semestre o aluno ira refletir |[v/  Psicologia da Aprendizagem;
acerca dos problemas qgue |v  Comunicacdo e Expressao;
circundam a escola e as possiveis [v/ Histdria da Educagédo e das

formas que poderdo encontrar, com Relacdes Etnico Raciais;
base nas teorias que fundamentam o |v  Sociologia da Educag&o.
seu processo de formacgéo, para
amenizar ou até mesmo sanar
alguns deles. Para isso, serdo
utilizados filmes ou documentérios
que retratem o contexto escolar, e
que promovam essa reflexao.

Aprendizagem 3° semestre 60 Neste semestre 0s alunos |v  Educagéo Especial e

Baseada em trabalharado com situacoes Inclusiva

Problemas problemas que retratem a realidade [v* Diretrizes Curriculares:
vivenciada no contexto Fundamentos e Praticas.
contemporaneo escolar. A
Aprendizagem Baseada em

Problemas é um método de
aprendizagem significativo e eficaz,
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gue sera utilizado nesta pratica para
a reflexdo e construcdo de
conhecimentos e solugbes para
algumas situag¢Bes vivenciadas pelo
professor em sua pratica profissional
(por exemplo: violéncia sexual,
bullying, etc).

Reflexdes do
Contexto Escolar

4° semestre

60

Neste semestre os estudantes, ja
inseridos no contexto da escola por
meio do estagio supervisionado,
deverao produzir reflexdes acerca de
suas vivéncias nesse cenario. Para
tanto, serad utlizada a técnica de
construcdo de narrativas. Neste
instrumento, os estudantes fardo
descricdes de algumas vivéncias
observadas na escola (relagdo
professor/aluno; relacéo
gestao/professores, etc), que serao
compartilhadas e refletidas com os
colegas e professores no decorrer
do desenvolvimento da PCC.

Didéatica Geral;

Avaliagéo do Ensino e
Recuperacéo da
Aprendizagem;

Pratica de Ensino -
Fundamentos Pedagégicos
de Cultura Corporal e
Movimento;

Introdugdo a Lingua Brasileira
de Sinais: LIBRAS.

Metodologia na
Pratica Escolar

5° semestre

60

Neste semestre o aluno devera
desenvolver, a partir de uma de suas
vivencias na pratica do estagio, um
projeto de caréater interdisciplinar
(baseado na  Pedagogia por
Projetos), visando a ressignificacao
do espaco escolar, transformando-o
num espago vivo de interagdes,
aberto ao real e as suas multiplas
dimensbes. Essa pratica permitira o
crescimento do estudante no que
tange o] conhecimento de
procedimentos de ensino
aprendizagem que contemplem e se
adequem a perspectiva
interdisciplinar.

Politicas Publicas e
Legislagé@o Educacional;
Pratica de Ensino - Atividade
fisica na Infancia;

Pratica de Ensino - Dimenséao
do Esporte Escolar.

Metodologias
Inovadoras

6° semestre

60

Neste semestre o aluno participara
de grupos de estudo que permitirao,
através de pesquisas, dos saberes
experienciais advindos da pratica do
estagio na escola e de reflexdes, a
andlise de metodologias inovadoras
que estdo sendo utilizadas no
contexto escolar e que possam fazer
diferenca no processo de ensino-
aprendizagem de seus futuros
alunos por meio de suas praticas
pedagdgicas.

Avaliacdo: Instrumentos e
Indicadores;

Gestao, Planejamento e
Projeto Pedagdgico;

Préatica de Ensino - Incluséo e
Temas Transversais em
Educagao Fisica;

Educacéo Fisica Adaptada.

Gestao Escolar

7° semestre

60

Neste semestre 0s alunos

Informatica Aplicada a
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trabalharao com situacoes Educagao Fisica;
problemas (Aprendizagem Baseada Esportes de Aventura;
em Problemas) que retratem a Atividade Fisica para
realidade vivenciada no contexto de Populacgdes Especiais.
gestdo escolar. Esta proposta visa
uma aproximacéo da realidade que
envolve a atuacdo do gestor na
escola, permitindo a construgdo de
conhecimentos e vivencias sobre
este processo. O conhecimento do
cenario escolar a luz de sua gestéo
se faz como primordial no
desenvolvimento do processo de
formagdo dos futuros professores,
uma vez que poderdo atuar como
gestores escolares e precisarao
assumir uma postura inovadora,
democrética e participativa.

<X

Os Projetos Interdisciplinares Semestrais
Portfélio como instrumento sistematizador de contelido

O portfélio € mais do que uma colecao de trabalhos realizados pelo estudante ao longo do tempo, uma vez que promove 0 aparecimento de uma aprendizagem
reflexiva. Neste contexto, “[...] falamos entédo de portfélios hibridos que mantém a possibilidade de escolha de materiais para avaliacdo, mas que tém de respeitar
critérios de selegéo e de reflexdo preestabelecidos” (VEIGA SIMAO, 2005, p. 282).

A elaboracéo do portfdlio enquanto instrumento de formacao e reflexdo possibilita ao estudante promover a autorreflexdo por meio das experiéncias vivenciadas.
Adicionalmente, promove a avaliagdo conjunta com o docente ao partilhar com este 0s aspectos relevantes de todo o processo.

Canavarro, Martins e Rocha (2007) consideram o portf6lio como um instrumento de avaliagdo de grande relevancia, cujas informac¢des nele contidas possibilitam
ao professor, verificar o processo de aprendizagem continuo. Deste modo o portfélio assume cada vez mais importancia na formacao de professores.

Segundo Sa-Chaves (2000), o portfélio proporciona o didlogo entre o professor e os estudantes que serve ndo s6 para fins de avaliagdo, como também, facilita o
alargamento e diversificacdo de entendimento entre si, 0 que estimula o desenvolvimento de um pensamento reflexivo. A sua utilizacdo permite que se desenvolva
uma pratica reflexiva, possibilitando ao formando um papel ativo na sua construgédo, de forma a tomar consciéncia do valor do “aprender a aprender” e poder
melhorar a sua pratica de forma continua, tracando objetivos que o orientem no seu desenvolvimento profissional e individual.

Esta pratica implica de igual modo, a planificacdo das atividades educativas, a producao de reflexdes que caracterizam o contexto e 0s seus participantes, as
relacdes interpessoais, as competéncias e 0s novos conhecimentos que foram adquiridos ao longo do processo de formagéo inicial, (SA-CHAVES, 2005).

De acordo com Sousa (1998, p.155) o portfélio pode ser olhado como um modelo de avaliagdo desencadeador e registador do fluir do desenvolvimento cognitivo
do estudante, com a vantagem de uma relagcao educativa menos competitiva, facilitadora ndo sé do desenvolvimento da sua autonomia, mas também de todo o
processo de formacéo, investigacao e intervencao.

Diante disso, no decorrer do primeiro semestre 0 aluno aprendera a utilizar o portfélio como instrumento sistematizador de conteddo. Para isso, desenvolverd,
juntamente com demais estudantes, atividades interdisciplinares em que esteja presente 0 uso do portfélio como uma maneira de articular os conhecimentos
experienciais dos estudantes, com a teoria oriunda das disciplinas e a realidade escolar em que serdo inseridos ap6s a formacao inicial.
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9.6.1.2 Cinema na Escola

A ideia de educar pelo cinema é altamente relevante e antiga, pois, segundo ARAUJO (2007), desde os primordios da producéo cinematografica a industria do
cinema sempre foi considerada, inclusive pelos préprios produtores e diretores, um poderoso instrumento de educacéo e instrucdo. Pode-se dizer que, como afirma
Alencar:
O cinema possibilita 0 encontro entre pessoas, amplia 0 mundo de cada um, mostra na tela o que € familiar e o que é desconhecido e
estimula o aprender. Penso que o cinema aguca a percepgao a torna mais agil o raciocinio na medida em que, para entendermos o
conteddo de um filme, precisamos concatenar todos os recursos da linguagem filmica utilizados no desenrolar do espetaculo e que
evoluem com rapidez. (ALENCAR, 2007, p. 137).

Percebe-se entdo claramente que o cinema se insere mais facilmente na mente do estudante, e o conteddo do que esta se passando no filme pode atuar como
recurso pedagdgico, pois é bastante flexivel quanto ao modo de retratar qualquer assunto. De acordo com Viana (2002),
[...] o adequado equilibrio entre as palavras e as imagens, facilita os processos de desenvolvimento do pensamento em geral e, em
particular no processo de ensino/aprendizagem. E por isso que se assinala que sem sensacdes, percepcdes e representacdes, ndo ha
desenvolvimento do pensamento; dai, ser importante, sempre que possivel, além das palavras, usar representacdes visuais (VIANA,
2002, p.77).

Desta forma, o cinema pode muito bem servir como instrumento Util ao processo de ensino-aprendizagem, pois educar pelo cinema ou utilizar o cinema no
processo de ensino é ensinar a ver diferente. E educar o olhar. A educacéo esta passando por uma fase em que o professor deve se desdobrar para atingir seu
objetivo de educar, devido a dificuldades diversas a serem enfrentadas, fazendo com que a préatica de ensino seja um tema bastante discutido entre os estudiosos
da educacao, pois qualquer tipo de aperfeicoamento que se faca com o objetivo de auxiliar na pratica para melhor aproveitamento do aluno € bem-vindo.
Teoria e prética precisam andar juntas, afim de que uma complemente a outra. Assim, como o cinema é uma arte visual relativamente nova, pode ampliar a visédo
da educacédo dada em sala de aula e oferecer forma diferente de ensinar. Pois:

O significado cultural de um filme (ou de um conjunto deles) é sempre constituido no contexto em que ele é visto e/ou produzido. Filmes

ndo sdo eventos culturais autbnomos, é sempre a partir dos mitos, crencas, valores e préaticas sociais das diferentes culturas que
narrativas orais, escritas ou audiovisuais ganham sentido (DUARTE, 2002, p. 51-52).

Assim, o docente necessita descobrir nos filmes o processo de escolarizacdo e retirar deles reflexdes que instiguem os estudantes a raciocinar mais
profundamente, pois ai estd a chave da utilizacdo do cinema na sala de aula. A informacéo que deve ser retirada do filme nem sempre esta explicita nas cenas,
pode estar subentendida em uma fala, em um cenéario, em um modo de agir dos personagens, etc. Cabe ao professor direcionar a ligacdo entre o filme e o
conhecimento. Com relagéo a isso, Carmo, afirmou que:

[...] o cinema pode cumprir um papel saudavel e esclarecedor no processo de escolarizacdo. Ndo ha como compreender a comunicagao
imagética sem o0 pensamento, sem o esforco intelectual. O acesso facil as imagens nao quer dizer um facil entendimento de suas formas
(CARMO, 2003, s/p).

Assim, ao se dispor a ver filmes como fonte de conhecimento e de informacgao, a analise dos filmes “[...] ajuda professores e estudantes a compreender (apreciar e,

sobretudo, respeitar) a forma como diferentes povos educam/formam as geragdes mais novas. E sempre um mundo novo, construido na e pela linguagem
cinematogréfica, que se abre para nés” (DUARTE, 2002, p. 106). Por esta razdo, o professor que conseguir fazer a associagcdo entre cinema e educacdo tem
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grande chance de ter sucesso no processo de ensino aprendizagem do contelddo a ensinar, pois a linguagem fascinante do cinema reline ao mesmo tempo,
guestdes politicas, econdmicas, existenciais e sociais.

Nesse sentido, neste semestre o0 aluno ira refletir acerca dos problemas que circundam a escola e as possiveis formas que poderdo encontrar, com base nas
teorias que fundamentam o seu processo de formacéo, para amenizar ou até mesmo sanar alguns deles. Para isso, serdo utilizados filmes ou documentarios que
retratem o contexto escolar, e que promovam essa reflexdo.

Estdo em nosso rol de escolhas filmes e documentérios tais como:

v' Escritores da Liberdade: que retrata alunos rebeldes e sem vontade de aprender, ancorados em uma constante tensao racial. Assim, para fazer com que
os alunos aprendam e também falem mais de suas complicadas vidas, a professora Gruwell (Hilary Swank) langca mao de métodos diferentes de ensino;

v' Entre os muros da escola: que apresenta Francois Marin um professor de lingua francesa em uma escola de ensino médio, localizada na periferia de
Paris. Ele e seus colegas de ensino buscam apoio mutuo na dificil tarefa de fazer com que os alunos aprendam algo ao longo do ano letivo. Francgois busca
estimular seus alunos, mas o descaso e a falta de educacdo séo grandes complicadores;

v Mentes perigosas: discorre sobre uma ex-oficial da marinha que abandona a vida militar para ser professora de inglés. Sé que logo na primeira escola em
gue comega a lecionar, ela vai se deparar com diversas barreiras. Sendo um colégio de negros, latinos, e na maioria de pessoas pobres, ele tera que lidar
com a rebeldia dos alunos. Como a professora Louanne Johnson ndo consegue através de métodos convencionais a atencdo da sua classe, ela parte para
outra forma de ensino. Passa a dar aulas com karaté e musicas de Bob Dylan, tentando ajudar a turma através de métodos pouco convencionais.

v" A lingua das mariposas: Trata do menino Moncho que teve sua vida transformada comegando na escola, vivia em tempo de fazer amigos e descobrir
novas coisas, até o inicio da Guerra Civil Espanhola, quando ele reconhecera a dura realidade de seu pais. Rebeldes fascistas abrem fogo contra o regime
republicano e o povo se divide. O pai e o professor do menino sao republicanos, mas os rebeldes ganham for¢a, virando a vida do garoto de pernas para o
ar.

v" Filhos do siléncio: Conta a histéria de James Leeds um idealista professor de linguagem de sinais que gosta de usar métodos pouco convencionais. Na
escola em que acaba de ser contratado ele conhece Sarah Norman (Marlee Matlin), uma mulher arredia e fechada que continua na escola mesmo apos ter
se formado. Ao perceber o medo que a jovem tem do mundo, ele tenta se aproximar e ajuda-la, e o que era um desafio profissional logo transforma-se em
uma louca paixao.

v' Maria Montessori: uma Vida Dedicada as Criangas: O filme conta a emocionante histéria da primeira mulher italiana formada em uma faculdade de
medicina e de suas lutas contra o fascismo italiano pela aceitacdo de seu método de ensino, abordando seus dramas pessoais devido ao filho ilegitimo e
aos costumes da época. A médica e professora Maria Montessori foi uma mulher a frente do seu tempo, que dedicou sua vida ao estudo e a pesquisa do
mais fundamental e dificil problema do homem: a sua formacéo.

9.6.1.3 Aprendizagem Baseada em Problemas

Um dos maiores desafios da educacédo na atualidade é promover reformas que, de fato, acompanhem o desenvolvimento cientifico, tecnolégico, social, cultural,
econdmico e ambiental, tendo em vista contribuir para o desenvolvimento de uma sociedade mais justa, social e economicamente.

O processo de reforma na educacdo, que, inevitavelmente, traz diversas mudancas, entre as quais romper com estruturas rigidas e com o modelo de ensino
tradicional (LIBANEO, 1992; FREIRE, 1996, 2011; CAMBI, 1999; MIZUKAMI, 1986; SAVIANI, 1991) precisa investir na formacéo de professores com vistas ao
desenvolvimento de competéncias que lhes permitam recuperar a dimensédo essencial do ensino e da aprendizagem, que é a producao de conhecimento pertinente
(MORIN, 2000) e significativo para contribuir com a formagédo de profissionais que irdo atuar na sociedade, de forma inovadora e ética, com o cuidado necessario
nas relacdes entre 0s seres humanos e o meio ambiente.
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Muitas vezes, as experiéncias inovadoras sao introduzidas a partir de praticas de ensino individuais bem sucedidas, cujos docentes alcancaram resultados de
destaque em sua atuacéo pedagdgica, facilitando, por isso, sua disseminacao e ampliacdo nas demais instituicdes. Assim, na contramao do modelo tradicional de
ensino, as experiéncias desenvolvidas buscam inovar, tendo em vista a exploracdo de novas possibilidades no contexto educacional, para mobilizar processos
significativos de mudanca.

Nesse cenario, em que se visa a satisfacdo da demanda por novas formas de trabalhar com o conhecimento, surge a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP)
como um método de aprendizagem inovador, contrapondo-se aos modelos didaticos de ensino apoiados em perspectivas ditas tradicionais, em que o professor é o
centro do processo de transmisséo de saberes para alunos que apenas recebem e memorizam o conhecimento transmitido.

Nesse contexto a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) trata-se, portanto, de um método de aprendizagem centrado no estudante, que deixa o papel de
receptor passivo do conhecimento e assume o lugar de protagonista de seu préprio aprendizado por meio da pesquisa.

Nesse sentido, neste semestre os alunos trabalhardo com situacdes problemas que retratem a realidade vivenciada no contexto contemporéneo escolar. A
Aprendizagem Baseada em Problemas € um método de aprendizagem significativo e eficaz, que sera utilizado nesta pratica para a reflexdo e construcdo de
conhecimentos e solu¢des para algumas situagdes vivenciadas pelo professor em sua pratica profissional (por exemplo: violéncia sexual, bullying, etc).

9.6.1.4 Reflexdes do Contexto Escolar

Todos nds, que passamos pela escola, temos diversas lembrangas sobre como era ser aluno e como 0s acontecimentos vividos dentro dos muros da instituicdo e
nos seus arredores podem ter um significado enorme na vida de uma crianga ou de um adolescente. Muitos destes acontecimentos séo diretamente relacionados
as caracteristicas do ensino, com todas as suas potencialidades e pontos criticos, 0 que nos leva a necessidade de falar das politicas publicas direcionadas a
Educacao, desde o momento de suas criacdes, até a forma de implementagéo no cotidiano escolar.

Segundo Souza (2007), a escola € um local de paradoxos, assim como toda instituicdo. Ao mesmo tempo em que neste espaco existem forcas que levam ao
sofrimento e ao fracasso, é formada por seres humanos que se dedicam a construir conhecimento, amor, cidadania, entre outros. Desta maneira, embora todos nés
tenhamos lembrancas de profunda admiracdo por pessoas que passaram e marcaram as nossas vidas escolares, ndo podemos negar que o0 ensino publico no
Brasil, ha algum tempo, estid em uma situagéo extremamente complexa.

Decorrente desta situacao das escolas publicas, uma consequéncia grave que enfrentamos é o ndo cumprimento daquilo que a escola tem como objetivo atingir: 0
acesso a educagédo de qualidade a todos. Patto (2008) relata a trajetoria das diferentes concepgfes de causas do fracasso escolar. Iniciado pela ideia da "teoria da
caréncia cultural", o pensamento que buscava uma causa ou um culpado para o fracasso escolar passou por momentos em que a responsabilidade por este
fenbmeno estava calcada na concepgéo da relagcdo empobrecida entre mées e filhos das camadas populares e pais desinteressados. Mais adiante, o discurso
passou a atribuir como centro do problema a falta ou insuficiéncia na formacéo dos professores para atender determinados publicos.

Podemos observar um deslocamento do que era entendido como causa do fracasso escolar, procurando por um "culpado", ainda sem considerar as relacdes
estabelecidas a partir deste contexto (SOUZA, 2007). Leite (2007) inicia uma discusséo sobre qual é a funcao da escola. Ele afirma que essa, embora pareca uma
guestao simples, ao contrario disso, apresenta diversos olhares e diferentes concep¢des no decorrer da histéria das sociedades capitalistas. Entretanto, algo
importante € que a maneira com que os homens e mulheres que trabalham no ambiente escolar realizam as suas tarefas difere de acordo com as ideias que estes
profissionais possuem a respeito da funcdo da educacao.

Para o autor (2007), uma questao que permeia todas estas mudancas e os pontos de vista dos profissionais da educacdo é se a escola, em especial a escola
publica, consegue, de fato, colaborar para uma sociedade mais justa, mais humana e que consiga contribuir para a superacao da opresséo, ou seja, contribuir para
a formacdo de sujeitos criticos e transformadores.

Nesse sentido, Neste semestre os estudantes, ja inseridos no contexto da escola por meio do estagio supervisionado, deverao produzir reflexfes acerca de suas
vivéncias nesse cenario. Para tanto, sera utilizada a técnica de construcao de narrativas. Neste instrumento, os estudantes fardo descricbes de algumas vivéncias
observadas na escola (relacéo professor/aluno; relacéo gestdo/professores, etc), que serdo compartilhadas e refletidas com os colegas e professores no decorrer
do desenvolvimento da PCC.
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9.6.1.5 Metodologia na Prética Escolar

Os avancos das ciéncias, 0 processo de urbanizacdo acelerada, as mudancas sociais causadas pelo processo de industrializacdo viabilizaram uma renovacao na
organizacao do ensino. Esse processo ficou conhecido como Escola Nova (ARANHA, 1996). No Brasil, esse movimento chegou a partir da década de 1930, como
uma reacdo a educacao tradicional, caracterizada pelo imobilismo, pela descontextualizacdo da escola e vida e pelo processo de ensino-aprendizagem centrado no
professor.
Contrariamente, a Escola Nova propde uma educacao voltada aos interesses infantis (Pestalozzi e Froebel); projetos integrados (Ferriere, Krupskaia e Makarenko);
temas ludicos, ensino ativo, atividade livre e estimulagdo sensoério-motora (Montessori e Decrolly); valorizagcdo da experiéncia (Dewey); valoriza¢do do trabalho,
atividade em grupo, cooperacao e participacdo (Freinet) etc.
No Brasil, nos anos 1960, Paulo Freire é destaque na educacéo brasileira com a introducdo de problemas politicos e socioculturais no processo escolar, através da
educacéo libertadora e os chamados temas geradores. Suas ideias sdo conhecidas mundialmente e divulgadas através de seus livros, dentre eles “Pedagogia do
Oprimido” e “Pedagogia da Autonomia”. Jurjo Santomé e Fernando Hernandez, a partir da década de 1990 (Espanha), propdem o curriculo integrado e os projetos
de trabalho, que vao influenciar propostas pedagdgicas e documentos oficiais brasileiros. Temos também a contribuicdo de Antoni Zabala, no inicio deste século,
gue propde o projeto educativo abordado por um enfoque globalizador fundado na interdisciplinaridade.
Mais recentemente, com o desenvolvimento de novas tecnologias da informacdo e comunicacdo, muitos educadores defendem um curriculo plural, permeado de
temas, questdes e problemas que se fazem presente no cotidiano de todos nés. Dentre eles, merece destaque Arroyo (1994, p. 31) que afirma:
Se temos como objetivo o desenvolvimento integral dos alunos numa realidade plural, € necessario que passemos a considerar as
questdes e problemas enfrentados pelos homens e mulheres de nosso tempo como objeto de conhecimento. O aprendizado e vivéncia
das diversidades de racga, género, classe, a relagdo com o meio ambiente, a vivéncia equilibrada da afetividade e sexualidade, o respeito
a diversidade cultural, entre outros, sao temas cruciais com que, hoje, todos nés nos deparamos e, como tal, ndo podem ser
desconsiderados pela escola.

Neste sentido, neste semestre o aluno participard de grupos de estudo que permitirdo, através de pesquisas, dos saberes experienciais advindos da prética do
estagio na escola e de reflexdes, a analise de metodologias inovadoras que estédo sendo utilizadas no contexto escolar e que possam fazer diferenga no processo
de ensino-aprendizagem de seus futuros alunos por meio de suas praticas pedagdgicas.
O trabalho com projetos inaugura nova perspectiva para compreendermos 0 processo de ensino-aprendizagem. Aprender deixa de ser um simples ato de
memorizacao e ensinar nao significa mais repassar contetdos definidos ou prontos. Todo conhecimento passa a ser construido em estreita relagdo com o contexto
em gue é utilizado, sendo, por isso mesmo, impossivel separar 0s aspectos cognitivos, emocionais e sociais presentes nesse processo.
Os projetos pedagogicos interdisciplinares sdo modos de organizar o ato educativo que indicam uma agdo concreta, voluntaria e consciente que € decidida tendo-
se em vista a obtencdo de algo formativo, determinado e preciso. Diante disso, aprimora a escolha por procedimentos de ensino aprendizagem contextualizados
com a realidade escolar.
Segundo Hernandez e Ventura (1998, p. 61):
A funcéo do projeto é favorecer a criacdo de estratégias de organizacdo dos conhecimentos escolares em relacdo a: 1) o tratamento da
informacao, e 2) a relagédo entre os diferentes conteddos em torno de problemas ou hipéteses que facilitem aos alunos a construcao de
seus conhecimentos, a transformacgéo da informagéo procedente dos diferentes saberes disciplinares em conhecimento préprio.

Se a disciplina tem por objeto a transmissdo de um saber especifico, restrito e fragmentado a ser adquirido por meio de ferramentas especificas, 0 projeto

pedagogico interdisciplinar vai além. Trata-se de uma construcdo pedagoégica que deve ser entendida como conjungdo global de multiplos meios, que oferecerédo
suporte a busca e construgdo do conhecimento.
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9.6.1.6 Metodologias Inovadoras

Mudancas, geralmente, representam desafios. Na educacdo nao é diferente. A adocdo de novas tecnologias e metodologias de ensino passa por um periodo de
desconfianca antes de ser amplamente aceita e efetivada no dia a dia. No Brasil, mesmo a passos lentos, somam-se as experiéncias que estimulam os estudantes
a serem proativos na busca pelo conhecimento e pelo desenvolvimento de competéncias. Escolas que quebram as barreiras do processo ensino-aprendizagem
tradicional ousam na organizacdo do ambiente, na utilizacdo de novas didaticas e recursos e na mobilizacao de alunos, professores, familiares e comunidade.

Uma das fontes inspiradoras para essas escolas consideradas inovadoras € a Escola Basica da Ponte, em Portugal. Desde a década de 1970, a instituigdo aplica a
educacdo democratica, que substitui as salas de aula por espacos de trabalho em grupo, propde a atuacéo dos professores como tutores e esta mais centrada em
dar condicdes para o autodesenvolvimento do alunado, entre tantos outros instrumentos pedagogicos que constituem o projeto educativo.

Essa nova realidade esta baseada nos principios de que a escolarizacdo e o trajeto de crescimento de cada pessoa sdo Unicos e irrepetiveis e na necessidade de
valorizar a construc¢éo da identidade pessoal, estimulando a iniciativa, a criatividade e a responsabilidade.

De fato, essas préaticas visam adequar a escola as mudancas que o mundo enfrenta, especialmente em relacdo ao acesso as informacgdes, a velocidade das
transmissoes e as redes colaborativas que tanto marcam o ambiente virtual e com as quais os estudantes estdo habituados a conviver. Isso significa que a atual
escola e a formacéo dos futuros docentes precisa ser repensada e totalmente reformulada para se aproximar da nova realidade e ser mais atrativa.

A escola tem que mexer na organizacédo de tudo o que envolve as formas de ensinar e do aluno aprender: as metodologias de ensino, a
ampliacao de multiplos espacos e tempos, com a presencga das tecnologias digitais no cotidiano e na sala de aula, (MORAN,1999, p.06).

O foco € uma formacéo que promova a autonomia do estudante. Se quisermos que 0s alunos sejam proativos, precisamos adotar metodologias em que os alunos
se envolvam em atividades cada vez mais complexas, em que tenham que tomar decisdes e avaliar os resultados. Se quisermos que sejam criativos, eles precisam
experimentar inimeras novas possibilidades expressivas (MORAN, 1999). Ou seja, as metodologias precisam acompanhar os objetivos pretendidos.

Diante disso, nossa proposta para este semestre € o desenvolvimento de grupos de estudo vinculados ao desenvolvimento dos contetdos curriculares que
pesquisem sobre metodologias inovadoras com o intuito de articular os saberes experienciais advindos da pratica do estagio na escola, os estudos sobre
procedimentos didaticos que fortifiguem e consolidem ainda mais a formacéo dos futuros professores, no intuito de que possam fazer grande diferenca no processo
de ensino-aprendizagem de seus futuros alunos por meio de suas praticas pedagdgicas.

9.6.1.7 Gestédo Escolar

Ja é lugar comum a afirmacgdo de que vivemos uma época de mudanca. Porém, a mudanga mais significativa que se pode registrar € a do modo como vemos a
realidade e de como dela participamos, estabelecendo sua construgéao.

A mudanca de paradigma é marcada por uma forte tendéncia a adocdo de concepcgdes e praticas interativas, participativas e democraticas, caracterizadas por
movimentos dindmicos e globais, com os quais, para determinar as caracteristicas do meio escolar, interagem gestores, funcionarios, professores e alunos.

Como paradigma, € uma visao de mundo que permeia todas as dimensdes da acdo humana, ndo se circunscreve a esta ou aquela area, a este ou aquele nivel de
operacdo. A realidade atua como um conjunto de pecas de dominé colocadas em pé, lado a lado: ao se empurrar uma todas as demais irdo caindo
subsequentemente. Essa situacao ilustra a compreenséao da realidade como um sistema, dai por que todos os conceitos seriam inter-relacionados.

Mais do que isso ocorre, uma vez que um conceito estd, de fato, inserido no outro. Muito embora as concep¢des de descentralizagdo, democratizagdo da gestao
escolar e autonomia da escola sejam parte de um mesmo corolario, encontramos certos sistemas que buscam o desenvolvimento da democratizagdo da gestédo
escolar, sem pensar na autonomia do estabelecimento de ensino e sem descentralizar poder para a mesma. Ou que pensam em construir sua autonomia, sem agir
no sentido de criar mecanismos solidos de sua democratizacédo, em vista do que, paradoxalmente, se pode criar a autonomia do autoritarismo local.

Por outro lado, ainda, observa-se o esfor¢o de alguns sistemas de ensino, no sentido de desenvolver nas escolas 0s conceitos de democratizacdo e autonomia, de
modo centralizado, o que implica uma contradicdo paradigmatica muito comum, que faz com que os esforgos se anulem. Isso porque é comum a pratica de se
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incentivar a promocdo de mudancas de cima para baixo, na hierarquia funcional, de modo que a mudanca pretendida é proposta para a escola, ndo sendo
absorvida e praticada por quem a propde (Lick, 1985).
Diante disso, Neste semestre os alunos trabalhardo com situaces problemas (Aprendizagem Baseada em Problemas) que retratem a realidade vivenciada no
contexto de gestdo escolar. Esta proposta visa uma aproximacdo da realidade que envolve a atuacdo do gestor na escola, permitindo a construcao de
conhecimentos e vivencias sobre este processo. O conhecimento do cenario escolar a luz de sua gestdo se faz como primordial no desenvolvimento do processo
de formacdo dos futuros professores, uma vez que poderdo atuar como gestores escolares e precisardo assumir uma postura inovadora, democratica e
participativa.
Os processos de inovacao das praticas pedagogicas na escola requerem gestores atentos as mudangas e dispostos a colocar os melhores projetos em pratica.
“Um gestor é um lider, fundamental para a aceleragdo das mudancas necessdarias numa escola envelhecida, obsoleta e pouco relevante para a formacao
profissional e para a formacgao para a vida”, (MORAN, 1999, p.07). Esse perfil ndo é apenas para quem atua diretamente nas instituicbes de ensino, mas também
para os responsaveis pela geréncia da educacgéo publica.
Muitos se justificam na burocracia, na falta de verbas, no corporativismo dos profissionais da educacéo para deixar tudo como esta. Mas
um bom gestor promove, favorece, estimula mudangcas nos modelos pedagdgicos, na atualizacdo metodolégica, na viabilizacdo de
recursos tecnolégicos e na mobilizagao de professores, funcionérios, familias e comunidade (MORAN, 1999, p.07).

Os docentes também precisam assumir novas posturas, ser mais proativos e inovadores. Nessa nova visdo, a atuacao do professor continua a ser fundamental,
mas tem uma perspectiva mais ampla: direcionar os alunos, com seus diferentes ritmos de aprendizagem e habilidades, motiva-los a novas descobertas, sendo um
interlocutor capaz de estimular cada estudante no caminho da aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

E importante ressaltar que se faz como necessidade urgente habilitar aqueles que, hoje, no pais, estdo em sala de aula, exercendo o magistério. Em nome dessa
urgéncia, a Pratica como Componente Curricular, emerge como uma forma de ocupar um espaco significativo nos projetos pedagoégicos e organizacdes
curriculares dos cursos de licenciatura.

O rompimento com o modelo que prioriza a teoria em detrimento da pratica ndo pode significar a ado¢ao de esquemas que supervalorizem a pratica € minimizem o
papel da formagéo tedrica. Assim como ndo basta o dominio de conteddos especificos e/ou pedagdgicos para alguém se tornar um bom professor, também nao é
suficiente estar em contato apenas com a pratica para se garantir uma formacéo docente de qualidade. Sabe-se que a préatica pedagdgica ndo € isenta de
conhecimentos tedricos e que estes, por sua vez, ganham novos significados quando diante da realidade escolar(PEREIRA, 2011).

Diante disso, esperamos que a implementagdo desse projeto interdisciplinar de Pratica como Componente Curricular possa articular de maneira significativa a
teoria com a pratica a partir do estabelecimento de reflexdes acerca do contexto escolar, do papel do professor e gestor no contexto contemporaneo, em que 0s
assuntos sociais emergentes permeiam cada vez mais a construcdo dos curriculos.
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1 - FORMAGAO DE DOCENTES PARA OS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL E ENSINO MEDIO

CAPITULO Il - DELIBERAGCAO CEE-SP N° 111/2012

PROPOSTA DA INSTITUICAO DE ENSINO

Descrigao Sintética do Plano
de Estagio

Indicar somente os textos principais da
Bibliografia Basica Especifica para o
Estagio

Art. 11 O estagio supervisionado obrigatorio,
previsto no inciso Il do art. 8°, devera ter
projeto préprio e incluir:

| — 200 (duzentas) horas de estagio na escola, em sala de aula, compreendendo o
acompanhamento do efetivo exercicio da docéncia nos anos finais do ensino
fundamental e no ensino médio, bem como vivenciando experiéncias de ensino,
na presenca e sob supervisdo do professor responsavel pela classe na qual o
estagio estd sendo cumprido e sob orientagdo do professor da Instituicdo de

Ensino Superior;

O estagio serd realizado com
énfase em procedimentos de
observacao e reflexdo, por meio
do acompanhamento, da
participacdo e execucdo de
projetos de docéncia e gestdo
educacional, da avaliagdo do
ensino, das aprendizagens e de
projetos  pedagdgicos.  Sera
desenvolvido nos anos finais do
Ensino Fundamental e Ensino
Médio.

Constard com trés aspectos
basicos:

1. Observagao: observar
e relatar em formulario
as caracteristicas
fisicas e pedagdgicas
da escola; as
caracteristicas da
clientela escolar; os
aspectos didaticos e
pedagogicos

utilizados.

2. Participagdo: prestar
auxilio didatico-
pedagdgico a

coordenacdo e aos
professores na forma
de reforco aos alunos.
3. Regéncia: elaborar
em formuléario préprio,
um plano de aula;
confeccionar material

didatico  pedagdgico
para aula préatica
guando possivel,

ministrar a aula,
segundo o Plano e
auto-avaliar seu
desempenho.
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NEIRA, M.G. Educacéo Fisica — Colegéo: A
reflexdo e a pratica no ensino. V.8. Sao
Paulo: Blucher, 2011.

PIMENTA, S. G. O estagio na formacgéo de
professores: unidade, teoria e pratica.

PIMENTA, S. G.; LIMA, Maria do S. L.
Estagio e docéncia.

RAMOS, G.N.S. (ORG.) Estagios em
Educagdo Fisica: experiéncias de acdo e
reflexdo. S&o Carlos: EdJUFSCar, 2001.

Il — 200 (duzentas) horas dedicadas ao acompanhamento das atividades da
gestdo da escola dos anos finais do ensino fundamental e do ensino médio, nelas
incluidas, entre outras, as relativas ao trabalho pedagégico coletivo, conselhos da

Elaboragéo em formulério
especifico, de relatério das
atividades escolares de reforgo,

OLIVEIRA, D.A. Gestdo Democrética da
educacgdo — desafios contemporaneos.
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escola, reunides de pais e mestres, refor¢o e recuperacéo escolar, sob orientagdo
do professor da Instituicdo de Ensino Superior e supervisdo do profissional da
educacéao responsavel pelo estagio na escola, e, em outras areas especificas, se
for o caso, de acordo com o Projeto de Curso de formacao docente da Institui¢éo.

participacdo de ATPCs e
dissertacdo sobre as suas
conclusbes acerca do processo
de ensino-aprendizagem,
fundamentando-se nas
atividades de  Observagéo,
Participagdo e Regéncia.

PARO, V. H. Gestdo Democratica da
escola.

CENPEC. Diagnéstico e plano de agédo
educativa: uma proposta de trabalho
coletivo.

MARIOTINI, S. D. A Contribuicdo dos
Horarios de Trabalho Pedag6gico
Coletivo (HTPC) na Formagéo Continuada
de Professores Iniciantes. Dissertagdo
(Mestrado em Educacao).
TARDIF. M. Saberes Docentes e
Formacao Profissional.

Paragrafo Unico — Os cursos de Educacgédo Fisica e Artes deverao incluir estagios
em educacédo infantil e anos iniciais do ensino fundamental, nos termos deste
artigo. (Acréscimo)

Na faculdades de Dracena, para
os cursos de Educacéo Fisica e
Arte, as 400 horas totais de
estagio  supervisionado  sdo
divididas: 50 horas na Educacao
Infantil, 50 horas no Ensino
Fundamental I, 50 horas no
Ensino Fundamental Il, 50 horas
no Ensino Médio, 100 horas na
Gestdo do Ensino e 100 horas
nas Areas Especificas.

Projeto de Atividades Tedrico-Praticas de Aprofundamento—-ATPA

As atividades Teérico Praticas de Aprofundamento visam possibilitar o alargamento do repertério e do referencial teérico das praticas de ensino a partir de
manifestagcfes e oferta cultural local concreta. Assim, através das ATPAs pretende-se contribuir para ampliar as reflexdes académicas a serem apropriadas e
utilizadas pelos protagonistas do processo educativo — alunos e professores — naquilo que refira aos valores culturais/estéticos e suas préticas.

Essa dindmica pode e deve ser considerada no ensino para gerar, como propde Paulo Freire, “Praticas Educativas Emancipadoras” (FREIRE, 1983) que permitam
vislumbrar propostas de mudanga social através da leitura do mundo e da inser¢@o consciente no mesmo.
Logo, as relagBes entre as manifestacBes culturais e as diferentes propostas de ensino deverdo estar articuladas, podendo ser vistas como constitutivas de
linguagens, em especial as visuais, que marcam a contemporaneidade, assim como uma formacédo de professores comprometida com as préaticas e representacdes
sociais das comunidades, principalmente quanto as produc¢des que compdem a cultura visual aqui entendida a partir do que propde Hernandez como:

[...] uma diversidade de praticas e interpretacBes criticas em torno das relagfes entre as posi¢cdes subjetivas e as praticas culturais e
sociais do olhar”, ou seja, “do movimento cultural que orienta a reflexdo e as praticas relacionadas a maneiras de ver e de visualizar as
representacdes culturais e, em particular, refiro-me as maneiras subjetivas e intersubjetivas de ver o mundo e a si mesmo. (HERNANDEZ,

2007, p.22).

35




Diante disso, a proposta das Licenciaturas em Educacao Fisica, Letras, Matematica, Arte e Computacdo e do Curso de Pedagogia da Faculdades de Dracena é
desenvolver eventos (palestras, workshops, minicursos, congressos, mesas-redondas, entre outros), com a participacdo ativa do estudante na sua elaboracao,
implementacado e execucéo, de carater semestral a partir de uma perspectiva transdisciplinar incorporando as seguintes tematicas:

v

Construcédo da Identidade Cultural: A identidade cultural esta relacionada com a forma como vemos o mundo exterior e como nos posicionamos em relacéo
a ele. Esse processo é continuo e perpétuo o que significa que a identidade de um sujeito estd sempre sujeita a mudancas. Nesse sentido, a identidade
cultural preenche os espagos de mediagédo entre o mundo “interior” e o mundo “exterior”, entre 0 mundo pessoal e o mundo publico. Nesse processo, ao
mesmo tempo que projetamos nossas particularidades sobre o mundo exterior (a¢8es individuais de vontade ou desejo particular), também internalizamos o
mundo exterior (normas, valores, lingua...). E nessa relagdo que construimos nossas identidades. Diante disso, entendemos como de extrema relevancia a
discusséo acerca desses conceitos, tendo em vista a formacé&o de futuros professores.

Educacido Ambiental e Sustentabilidade: E imperioso que no processo de formacdo dos futuros docentes, bem como no contexto escolar se faca presente a
compreenséao de que aplicando uma politica que promova a importancia da educacdo ambiental voltada principalmente para a sustentabilidade j& nas escolas
primarias, criaremos nas novas geracdes a devida mentalidade conservacionista e serd muito mais facil implementar politicas que visem a utilizacao
sustentavel dos recursos planetarios no futuro. Essa préatica de convencimento, também se enquadra numa politica de educacao ambiental voltada para a
sustentabilidade. Propiciar desde a formacdao inicial a oportunidade para a reflexdo dessa temética € uma maneira de promover no futuro bem proximo a

construcdo de cidadaos conscientes de seu papel na sociedade.

Inclusdo e sociedade: A inclusdo implica mudanca desse atual paradigma educacional. E inegavel que os velhos paradigmas da modernidade estdo sendo
contestados e que o conhecimento, matéria-prima da educagéo esta passando por mudangas. As nogdes de “normalidade” e de “diferengas” sdo o resultado
de relagbes sociais e de producgdes discursivas. Elas configuram-se como criagbes que envolvem relagBes de poder que buscam classificar, assegurar e
marcar posicdes de sujeito na sociedade dividindo o mundo entre nos e eles, entre o normal e o anormal. Assim, compreendemos que se faz importante na
formacao dos sujeitos a discussdo acerca dos preceitos inclusivos no sentido da formagéo de pessoas que busquem transformar a realidade social.

Diversidade de género: pesquisas qualitativas sinalizam a recorréncia com que a exclusdo escolar aparece nas trajetérias de vidas das pessoas LGBT e séo
sempre associadas ao 4dio e a violéncia perpetrados contra essa populacdo, dentro do ambiente escolar. O que as investigagbes acima citadas fazem em
comum € identificar as discriminagBes de género como causas para processos de exclusdo escolar. A Defensoria Publica € um 6rgao que recebe inUmeras
denuncias de discriminacdes nas escolas, sendo as principais delas: a recusa de utilizacdo do nome social, o desrespeito a identidade de género de travestis e
transexuais, a pratica reiterada de insultos contra pessoas integrantes da populagcdo LGBT e agressdes fisicas ou ameagas contra mulheres. Nesse sentido,
torna-se relevante a discusséo acerca da temética na formacé&o dos futuros professores.

Cidadania e direitos humanos: Cidadania é a tomada de consciéncia de seus direitos, tendo como contrapartida a realizagcdo dos deveres. Isso implica no
efetivo exercicio dos direitos civis, politicos e socioeconémicos, bem como na participacdo e contribuicdo para o bem-estar da sociedade. A cidadania deve ser
entendida como processo continuo, uma construcdo coletiva, significando a concretizagdo dos direitos humanos. Nessa perspectiva é imperiosa a discussao
acerca dessa tematica a fim de que nas instituicbes de ensino superior formemos sujeitos capazes de atuar como cidaddos respeitando os principios de
direitos humanos.

Diversidade étnico racial: visa levar aos alunos compreender e ter consciéncia da importancia e influéncia da cultura africana na sociedade atual, visando a
contribuicdo na construcdo de sua personalidade, seja como afrodescendente ou ndo, além de incutir o respeito a diversidade nas caracteristicas fisicas e
culturais. Conhecer a raiz da historia africana e os termos comuns a este aprendizado, € essencial para que o educador conduza de forma eficiente e eficaz o
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assunto. Além da quebra de pré-conceitos, inerentes a conduta do ser humano. E dever das instituicdes formadoras desenvolver propostas pedagdgicas que
permeiem essa discussao.

Violéncia: crianca, adolescente e a escola: O Estatuto da Crianca e do Adolescente especifica que toda crianca devera estar protegida de acdes que
possam prejudicar seu desenvolvimento. No entanto, a realidade de transgressao a esse direito atinge uma parcela significativa de criancas, que tém seu
cotidiano permeado por variadas formas de violéncia. Torna-se de extrema importancia discutir na formacédo de professores 0s aspectos que envolvem a
violéncia sofrida por criangas e jovens, pois as mesmas influenciam o processo de desenvolvimento da aprendizagem das mesmas na escola

Encontro Cientifico da Alta Paulista: Pesquisas indicam que a participacdo dos estudantes em eventos cientificos pode auxiliar no desenvolvimento da
formacdo académica. E uma oportunidade de discutir sobre questdes de ordem social a luz da teoria cientifica. Além disso, compreendemos que 0s eventos

cientificos criam a possibilidade de interacdo entre os estudantes e os profissionais da area e favorece o0 acesso a nhovas informacgoes.

Atividade Teo6rico Préatica Tematicas Etapas / alunos envolvidos Execucio Carga Descricao da Registro / Avaliagéo
Aprofundamento (ATPA) Elaboracéo Desenvolvimento (Mésg) horéaria atividade da ATPA
Recepcao novos alunos 1.Educacéo 2° semestre Fevereiro 20 A atividade sera | Todas as atividades
Ambiental e realizada pelos alunos | teérico préaticas de
Sustentabilidade do 2° semestre. Neste | aprofundamento
periodo, deverdo | deverao ser
planejar e desenvolver | registradas através
uma acao de educagdo | de uma resenha
ambiental e | critica (resumo da
sustentabilidade que | atividade, destaque
serd executada na | dos pontos fortes,
recepcao dos alunos | apontamento das
novos (calouros) no | deficiéncias elou
inicio do semestre | pontos que, sob a
subsequente (3° | optica do aluno,
semestre). poderiam ser melhor
trabalhados). A
Semana da Inclusdo da | 1.Inclusdo e 3° semestre 20 A atividade  sera | resenha deve fazer
Pessoa com Deficiéncia sociedade realizada pelos alunos | parte do portfélio do
Maio do 3° 5° e 7°| aluno, que sera um
2.Cidadania e direitos 5° semestre 20 semestre. No primeiro | dos instrumentos de
humanos bimestre eles deverdo | avaliagdo ao final de
planejar e desenvolver | cada semestre.
3.Violéncia: crianga, 7° semestre 20 as atividades que
adolescente e a serdo realizadas no
escola evento (por exemplo,
oficinas sensoriais,
palestras, debates,
mesa redonda, etc). A
execugdo (o evento)
serd em uma semana
do final do semestre,
envolvendo todos os
académicos da
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instituicdo e
comunidade regional.

Projeto Cultural

1.Construgéo da
Identidade Cultural

1° semestre

Agosto

20

A atividade sera
realizada pelos alunos
do 1° semestre. Neste
periodo, deverdo
planejar e desenvolver
atividades (sarau
poético e musical,
dramatizacgdes,

gincanas literarias, etc)
visando a construgdo
de uma identidade
cultural. A execugdo
(evento) serd no inicio
do semestre
subsequente (2°
semestre), em
comemoragcdo ao Dia
do Estudante.

Dia da Responsabilidade
Social

1.Educacéo
Ambiental e
Sustentabilidade

2° semestre

2.Diversidade de
género

4° semestre

3.Diversidade étnico
racial

6° semestre

Setembro

20

20

20

A atividade sera
realizada pelos alunos
do 2° 4° e 6°
semestre. Eles
deverdo planejar e
desenvolver as
atividades que serdo
realizadas no evento
(por exemplo, debates,
mesa redonda,
campanha ambiental,
etc). A execugcdo (o
evento) sera realizado
no més do Dia da
Responsabilidade

Social, envolvendo
todos os académicos
da instituicdo e
comunidade regional.

Encontro Cientifico da Alta
Paulista

1.Construgéo da
Identidade Cultural
2.Educacao
Ambiental e
Sustentabilidade
3.Incluséo e
sociedade
4.Cidadania e direitos
humanos
5.Violéncia: crianga,
adolescente e a

8° semestre

Novembro

20

A atividade sera
realizada pelos alunos
do 8° semestre. Eles
deverdo planejar e
desenvolver um
trabalho (resenha,
relato de experiéncia,
etc) ou artigo cientifico,
dentro do contexto da
educacgéo, envolvendo
uma das teméaticas das
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escola ATPAs desenvolvidas

6.Diversidade de em sua formacao. Este
género trabalho deverd ser
7.Diversidade étnico apresentado no
racial Encontro Cientifico da

Alta Paulista, na
modalidade pdster ou
comunicagdo oral. O
evento acontece na
primeira semana do
més de novembro e
envolve toda
comunidade
académica regional.

Consideragdes Finais

A ideia de transdisciplinaridade envolve ndo sé os conteldos disciplinares, mas também algo que vai entre, através e além das disciplinas. Diante disso, nossa
proposta envolve temas de ordem politica e social emergentes e que permeiam a pratica de todos os profissionais envolvidos na educacao, principalmente os
professores.

Nesse sentido, encaramos que a vivéncia e o contato com estes temas na formacéo inicial se fazem de maneira imperiosa. Diante disso, esperamos que esta
proposta possa qualificar ainda mais a formacéo de nossos futuros professores, com o intuito de que sejam agentes transformadores da realidade pela sua prética.
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CONSELHO ESTADUAL DE EDUCAGAO

PRACA DA REPUBLICA, 53 — CENTRO/SP - CEP: 01045-903

FONE: 2075-4500

1° termo

INTRODUGCAO E HISTORIA DA EDUCACAO FISICA — C/H: 40 h/a

EMENTA: A disciplina faz parte da formagao geral humanistica, estuda a evolucéo da atividade fisica, suas mudangas e transformacdes dentro do contexto histérico, contribuindo para o conhecimento da
sociedade e enriquecimento individual sobre acontecimentos esportivos, que por sua vez estéo ligados a outras disciplinas de formacao geral técnica do curso.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CASTELLANI FILHO, L. Educacéo Fisica no Brasil: A Hist6ria que nédo se Conta. Campinas: Papirus, 2005.
MARINHO, I.P. Histéria da Educacéo Fisica no Brasil. Sdo Paulo: Companhia Brasil Editora. 2000.
SOARES, C. Educacéo Fisica — Raizes Europeias e Brasil. Sdo Paulo: Autores Associados, 2004.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CAMPOS, R. R. Futebol: Racismo, Identidade Nacional e Uso Politico-Humanitaria, Campinas,3(1):31-50, jan/jul/,2000.

CASTELLANI FILHO, L. A educacéo fisica no sistema educacional brasileiro: percurso, paradoxos e perspectivas. Campinas: Tese de Doutorado, Universidade de Campinas, 1999.
CASTRO, J. A. Histérias da Bola: 135 Anos da Historia do Futebol. 219p. Edipromo, S.P. 1998.

LANCELLOTTI, S. Olimpiadas 100 Anos-Histéria Completa dos Jogos. 672 p. N. Cultural- Circ. Livro, 1996.

SOARES, C.L. Imagens da Educacao No Corpo. Campinas: Autores Associados, 1998.

ANATOMIA HUMANA APLICADA A EDUCACAO FISICA — C/H: 40 h/a

EMENTA: Conceitos gerais de anatomia, osteologia, artrologia, miologia, sistema muscular. Estudo anatomo-funcional do aparelho locomotor e dos sistemas com énfase aos diferentes aspectos da dindmica
muscular e da anatomia aplicada nas complexas formas do movimento humano.

BIBLIOGRAFIA BASICA

DANGELDO, J. G. & FATTINI, C. A . Anatomia humana sistémica e segmentar. 22 ed. Sdo Paulo: Atheneu, 2005.

SOBOTTA, J.; BECHER, H. Atlas de Anatomia Humana, vol.1 e vol.2, 222 ed. Editora Guanabara Koogan, 2006.

TORTORA, G. J.; GRABOWSKI, S. R. Corpo Humano: Fundamentos de Anatomia e Fisiologia. 92 Ed. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2002.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

DUFOUR, M. Anatomia do Aparelho Locomotor - v.1 - membro inferior. Editora Guanabara Koogan, 2003.
DUFOUR, M. Anatomia do Aparelho Locomotor - vol. 2 - membro superior. Editora Guanabara Koogan: 2004.
DUFOUR, M. Anatomia do Aparelho Locomotor - vol. 3 - cabeca e tronco. Editora Guanabara Koogan, 2004.
NETTER, F. H. Atlas de Anatomia Humana. 3?2 ed. Editora Artmed, 2004.

MACHADO, A. Neuroanatomia Funcional. 22 ed. Editora Atheneu, 2005.

BASES BIOLOGICAS APLICADAS A EDUCACAO FISICA — C/H: 60 h/a

EMENTA: A disciplina abrangera métodos e técnicas para realizar um estudo do histdrico da Citologia e Histologia; Estudo da organizagéo morfofuncional e molecular das células e de seus constituintes; Estudo
dos processos fundamentais da célula; Introducdo & histologia; Técnica de estudo da coloracéo dos tecidos e estudo histolégico dos tecidos humanos.

BIBLIOGRAFIA BASICA

DE ROBERTIS; DE ROBERTIS,JR. Bases da biologia celular e molecular. 32ed. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2001

JUNQUEIRA, L. C.; CARNEIRO, J. Biologia celular e molecular. 72 ed. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan. 2000.
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JUNQUEIRA, L. C.; CARNEIRO, J. Histologia béasica. 10? ed. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan. 2004

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
ALBERTS, B et al. Fundamentos da biologia celular. 22 reimpressao. Porto Alegre, Artmed. 2002.
GARTNER, L. P.; CARNEIRO, J. Tratado de histologia em cores. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan. 1999.

NATACAO E ESPORTES AQUATICOS: FUNDAMENTOS E PRATICA PEDAGOGICA — C/H: 40 h/a

EMENTA: A inclusdo de forma reestruturada das modalidades esportivas no meio escolar € uma real necessidade, bem como a identificagdo de suas diferentes manifestagées e processos metodoldgicos.
Disciplina de carater teérico-pratico, visa incutir nos alunos o conhecimento necessario para aplicagdo em ambiente escolar e ndo escolar. Para tanto, faz-se necessario uma abordagem do processo pedagégico,
das metodologias de ensino como prética de intervencdo docente, das caracteristicas técnicas, das principais regras e do conhecimento fisiolégico e biomecanico que norteiam a natacdo e os esportes aquaticos.

BIBLIOGRAFIA BASICA

GRECO, C.C. (Org.). Aspectos Fisioldgicos e Técnicos da Natagdo. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan. 2011.
MACHADO, D. C. Metodologia da Natac&o. 22 edi¢éo. Editora Pedagodgica e Universitaria Ltda, 1984
MAGLISCHO, E. W. Nadando o mais rapido possivel. 3a edi¢cdo. Manole, 2010

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

NEIRA, M.G. Educacéo Fisica - Colegao: A reflexdo e a pratica no ensino. V.8. Sdo Paulo: Blucher, 2011.

PALMER, M. L.; BASTOS, F. C.; Aguiar, S. A Ciéncia do ensino da nata¢&o. Editora Manole, 1990.

POWERS, S. K.; HOWLEY, E. T., IKEDA, M. Fisiologia do Exercicio: teoria e aplicacdo ao condicionamento e ao desempenho. Editora Manole, 2005.
SEVERQO, L. A,; CHAGURY, F. A. Manual de Natac&o. Leme Editora Ltda, 1996.

LUTAS: FUNDAMENTOS E PRATICA PEDAGOGICA — C/H: 40 h/a

EMENTA: A inclusao de forma reestruturada das modalidades esportivas no meio escolar € uma real necessidade, bem como a identificacdo de suas diferentes manifestacbes e processos metodolégicos.
Disciplina de carater tedrico-pratico, visa incutir nos alunos o conhecimento necessario para aplicagdo em ambiente escolar e ndo escolar. Para tanto, faz-se necessario uma abordagem do processo pedagégico,
das metodologias de ensino como pratica de intervencdo docente, das caracteristicas técnicas e dos fundamentos histérico-culturais relativos a esportes de combate.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CARREIRO, E. A. Lutas. In. DARIDO, S. C.; RANGELDO, I. C. Educacao Fisica na escola: implica¢des para a pratica pedagdgica. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2005. p. 244-261.
FALCAO, J. L.C. Unidade didatica 2: Capoeira. In: KUNZ, E. Didatica da Educac&o Fisica I. ljui: Editora Unijui, 2003. p. 55-94

FRANCHINI, E. Jud6é desempenho competitivo. Sdo Paulo: Manole, 2001.

LOPES, A. J. F. Curso de Capoeira. Rio de Janeiro: Ediouro S.A, 1979.

OLIVER, J. C. Das brigas aos jogos com regras: enfrentando a indisciplina na escola. Porto Alegre: Artmed, 2000.

SODRE MUNIZ. Mestre Bimba: Corpo de Mandinga. Manati producdes editoriais LTDA, 2002.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

AREIAS, A. O que é capoeira. Sdo Paulo: 1993.

FUNAKOSHI, G. Caraté-do: 0 meu modo de vida. Sao Paulo: Cultrix, 1994.

NAKAYAMA, M. O melhor do caraté, visao abrangente-pratica. Sao Paulo: Cultrix, 1999.

PASTINHA, Mestre. Capoeira Angola. 32 Ed. Salvador: Fundacéo Cultural do Estado da Bahia, 1988.

GINASTICA GERAL — C/H: 40 h/a

EMENTA: Fornecer suporte ao aluno de atividades especificas da ginastica geral, caracteristicas direcdes e variedade dos movimentos corporais, terminologia e particularidades dos exercicios ginasticos os de
desenvolvimento geral; aplicagcdes na iniciagdo e suas formas de execugdo; Apresentar a estrutura da aula de ginastica, atividades de formagdo, demonstracado, planejamento e controle de trabalho ginastico.
Estuda a origem e evolucéo histérica, bem como a teoria e a préatica das diversas formas de Ginastica Geral com seus fundamentos técnicos, proporcionando aprendizado em seus elementos basicos com
possibilidade de aplicacdo em diferentes programas de ensino da educacéo fisica.

BIBLIOGRAFIA BASICA

AYOUB, E. Ginastica geral e educagéo fisica escolar. Campinas: Editorial da Unicamp, 2004.

BATTISTA, E.; VIVES, J. Exercicios de ginastica. 5° ed. Sdo Paulo, Manole, 1984.

LANGLADE, A.; LANGLADE, N.R. Teoria general de la gimnasia. 2. Ed. Buenos Aires: Editorial Stadium, 1986.
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BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BROCHADO, F. A.; BROCHADO, M. M. V. Fundamentos de ginastica artistica e de trampolins. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2005.
CARRASCO, R. Ginastica de aparelhos; atividade do principiante; programas pedagégicos. Sdo Paulo: Manole, 1992

COLETIVO DE AUTORES. Metodologia do Ensino da Educagao Fisica. 22 Edi¢cdo. Sdo Paulo: Cortez Editora, 1994.

CORBUCCI, P.R;; ELIAS, R. A.; GOMES, K.R. Manual de Ginéstica Olimpica Escolar. Brasilia: EDF/ UnB, 1993.

FRIEDRICH, E.; NILSSON, M. Ginastica desportiva 1: principios gerais. Lisboa, Casa do Livro, 1981

SANTOS, J. C. E. Ginastica Geral — elaboragado de coreografias de festivais. Sdo Paulo: Fontoura, 2001.

SOARES, C. L. Imagens da Educacgéo Fisica no corpo: estudo a partir da Ginastica Francesa no século XIX. Campinas: Autores Associados, 1998.

FILOSOFIA DA EDUCAGAO — C/H: 40 h/a

EMENTA: A natureza da atividade filoséfica e sua relagdo com a educacdo no aprimoramento critico e investigativo do professor, articulando as reflexdes filoséficas com as questBes pertinentes a area
pedagogica, bem como, explicitando os pressupostos do ato de educar, ensinar e aprender em relacéo a situagdes concretas de sala de aula a partir do debate de temas relacionados ao conhecimento, a
realidade, e a ética. Reflexbes sobre questdes educacionais contemporaneas.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ARRUDA, A. M. L. PIRES M.M.H. Filosofando, Introducéo a Filosofia. S&o Paulo: Moderna, 2007.
CHAUI, M. Convite a Filosofia. S&o Paulo: Atica, 2005.

DURMEVAL, T. M. (coord.). Filosofia da educacéo brasileira. Rio de Janeiro: Civiliza¢&o brasileira, 1998.
LUCKESI, C.C. Filosofia da educagdo. Séo Paulo: Cortez, 1993.

GAARDER, J. O Mundo de Sofia. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2006.

SOUZA, S. M. R. Um Outro Olhar: Filosofia. S&do Paulo: FTD, 1995.

SEVERINO, A. J. Filosofia da educagédo construindo a cidadania. Sdo Paulo: FTD, 1994

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
COTRIM, G. Fundamentos da Filosofia. Sdo Paulo: Editora Saraiva. 1996.
JERPHAGNON, L. Histéria das Grandes Filosofias. Sdo Paulo: Livraria Martins Fontes Editora Ltda. 1992.
MARCONDES, D. Iniciacéo a Histéria da Filosofia. Rio de Janeiro: Jorge ZAHAR Editor. 1997.
SAVIANI, D. Educagédo. Do senso comum a consciéncia filoséfica. Sdo Paulo: Cortez, 1980.
. Escola e democracia. Sdo Paulo: Cortez, 1988.

PSICOLOGIA DO DESENVOLVIMENTO E DO CICLO VITAL — C/H: 40 h/a

EMENTA: Analise do desenvolvimento humano, na inter-relacédo das suas dimens@es bioldgica, sociocultural, afetiva e cognitiva. Estudo dos principais fendmenos e processos de desenvolvimento humano e do
ciclo vital do periodo pré-natal até a morte em diferentes contextos socioculturais. Compreenséo da relacdo entre desenvolvimento humano e processo educativo.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BEE, H. L. O ciclo vital. Porto Alegre: Artmed, 1997. 656 p.

BOCK, A. M. B. Psicologias: uma introducdo ao ensino da psicologia. 132 ed. S&o Paulo: Saraiva, 2000.

OLIVEIRA, M. K. Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento, um processo sécio histérico. Sdo Paulo, Scipione, 1997.
PAPALIA, D. E.; OLDS, S. W.; FELDMAN, R. D. Desenvolvimento humano. 7.ed. Porto Alegre: Artmed, 2000.
VYGOTSKY, L. S. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. 102. Sdo Paulo: icone. 2006.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ARIES, P. Histéria Social da Crianca e da Familia. Rio de Janeiro: LTC, 2006.

DESSEN, M.A.; COSTA JUNIOR, A.L. A ciéncia do desenvolvimento humano: Tendéncias atuais e perspectivas futuras. Porto Alegre: ARTMED, 2001.
EIZIRIK, C. Laks. O ciclo da vida humana: uma perspectiva psicodindmica. Porto Alegre: ARTMED, 2007.

ERIKSON, Erik H. O ciclo de vida completo. Porto Alegre: Artmed, 1998.

GET, J. O nascimento da inteligéncia na crianga. 4.ed. Rio de Janeiro: LTC, 1987.

LA TALIE, Y. de; OLIVEIRA, M. K. de; DANTAS, H. Piaget, Vygotsky, Wallon: teorias psicogenéticas em discusséo. 17. ed. S&o Paulo: Summus, 1992.
FMCSV. Primeira Infancia. Disponivel em: http://www.fmcsv.org.br/Pt-br/acervodigital/
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2° termo

ANATOMIA E NEUROANATOMIA APLICADA A EDUCACAO FISICA — C/H: 40 h/a

EMENTA: Sistema circulatorio; sistema respiratério; sistema digestivo; sistema urinario; sistema genital feminino; sistema genital masculino; sistema enddcrino; 6rgdos do sentido; sistema nervoso. Neuro-
anatomia: aspectos morfofuncionais do sistema nervoso central e periférico humano, revestimentos do SNC, nervos espinais e medula espinal, tronco encefélico, cerebelo, diencéfalo e telencéfalo, nervos
cranianos; sistema ventricular e liquor, sistema nervoso autdnomo, vias aferentes e eferentes. Sistemas de ac&o. Sistemas sensorial/perceptivo.

BIBLIOGRAFIA BASICA

MACHADO, A. Neuroanatomia Funcional. 22 ed. Editora Atheneu, 2005

TORTORA, G. J.; GRABOWSKI, S. R. Corpo Humano — Fundamentos de Anatomia e Fisiologia. 62 ed., Editora Artmed, 2005.
SOBOTTA, J.; BECHER, H. Atlas de Anatomia Humana, vol.1 e vol.2, 222 ed., Editora Guanabara Koogan, 2006.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
DANGELDO, J. G.; FATTINI, C. A. Anatomia Basica dos Sistemas Organicos. 22 ed., Editora Atheneu, 2002.
NETTER, F. H. Atlas de Anatomia Humana. 3?2 ed. Editora Artmed, 2004.

COMUNICACAO E EXPRESSAO — C/H: 60 h/a

EMENTA: A disciplina pretende desenvolver junto ao aluno atividades de comunicacdo e expressdo necessarias as praticas de interpretacdo, produgdo e correcéo de texto, visando a formagéo dos futuros
docentes.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

CUNHA, C; CINTRA, L. F. L. Nova graméatica do portugués contemporaneo. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2001.
FIORIN, J. L.; SAVIOLI, F. P. Para entender o texto: leitura e redacdo. S&o Paulo: Atica, 1990.

FIORIN, J. L.; SAVIOLI, F. P. Li¢cBes de texto: leitura e redac&o. S&o Paulo: Atica, 2008.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BECHARA, E. Moderna gramatica portuguesa. Rio de Janeiro: Lucerna, 2001.

INFANTE, U. Do texto ao texto: curso pratico de leitura e redacéo. Sao Paulo: Scipione, 1998.
TERRA, E. Minigramética. Sao Paulo: Scipione, 2000.

SOCIOLOGIA DA EDUCACAO - C/H: 40 h/a

EMENTA: Introdugdo aos paradigmas classicos e contemporaneos; as grandes questdes da Sociologia: Sociedade, educacéo e divisdo do trabalho: o objeto de andlise da sociologia da educagado; Pensamento
social e educacéo: ilusdo e critica; Pensamento social e educacéo: resisténcia cultural e transformacé&o social e emancipacgéo; estrutura social e desempenho escolar.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ARON, R. As etapas do pensamento socioldgico. S&o Paulo: Martins Fontes, 2003.

FREUND, J. Sociologia de Max Weber. Rio de Janeiro: Forense University, 2006.

DURKHEIM, E. Educagéo e Sociologia. Sdo Paulo: Melhoramentos, 1988.

LAKATOS, E. M. Sociologia Geral. Sao Paulo: Atlas, 2006.

MEKSENAS, P. Aprendendo sociologia. Sao Paulo: Loyola, 2001.

PILETTI, N. Sociologia da educacdo. S&o Paulo: Atica, 1997.

RODRIGUES, AT. Sociologia da Educagéo. S&o Paulo: DP&A, 2003.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

D’INCAO, M. A. Sociabilidade: espaco e sociedade. Sao Paulo: Grupos Editora,1999.

D’ INCAO, M. A. O Brasil ndo é mais aquele... mudangas sociais ap6s a redemocratizacdo. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

FREIRE, P. Politica e educagéo. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

KRUPPA, S. M.P. Sociologia da educagédo. Sdo Paulo: Cortez,1995.

LOMBARDI, J.C.; SAVIANI, D.; NASCIMENTO, M. I. M. A escola publica no Brasil: histéria e historiografia. Campinas: Autores Associados, 2005.
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HISTORIA DA EDUCACAO E RELAGCOES ETNICO RACIAIS — C/H: 40 h/a

EMENTA: Histéria dos movimentos e ideias educacionais: A andlise do pensamento dominante nos varios momentos historicos. As ideias pedagogicas elaboradas historicamente e suas mediagdes na pratica
educacional. Relag8es sociais e étnico-raciais no Brasil analisadas a partir de aspectos conceituais, historicos, legais e politicos. Movimentos sociais e as questes étnico-raciais. Analise e critica da articulagdo
entre o referencial tedrico e o desenvolvimento de préaticas pedagdgicas.

BIBLIOGRAFIA BASICA
BORGES, V.P. O que é Histéria? Sao Paulo, Editora Brasiliense, 22. ed., 1993.
BURKE, P. (org.). A escrita da histéria: novas perspectivas. Sdo Paulo: UNESP, 1992.
CANDAU, V. M. F. Direitos humanos, educacéo e interculturalidade: as tensfes entre igualdade e diferenca. Revista Brasileira de Educacéo, v. 13, p. 45-56, 2008.
COTRIM, G. Educagao para uma Escola Democrética. Sdo Paulo. Editora Saraiva, 1991.
GADOTTI, M. Histéria das Ideias Pedagdgicas. 2 ed., Rio de Janeiro: Editora Atica, 1994.
GOMES, N. L.; SILVA, P. B. G. Experiéncias étnico-culturais para formacéo de professores. Belo Horizonte: Auténtica, 2002.
MINISTERIO DA EDUCAGCAO. Superando o racismo na escola. 22 ed. Brasilia: Ministério da educac&o, 2005.
. Educacéo antirracista: caminhos abertos pela lei federal n® 10.639/03. Brasilia: Ministério da educagéo, 2005. 236p. (Cole¢éo Educacédo para todos)
PILETTI, N. e PILETTI, C. Histéria da Educacéo. Sdo Paulo: Atica, 2002.
ORTIZ, R. Cultura Brasileira e identidade nacional. Brasiliense: Sdo Paulo, 1994.
ROMAO, J. Por uma educagio que promova a auto-estima da crianca negra. Brasilia: Ministério da Justica, 2001.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CNE/MEC, que “institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relag6es Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro- Brasileira e Africana”. 17 de junho de 2004

INEP - UNESCO Colegao “Grandes Educadores” disponivel em www.dominiopublico.gov.br.

MANACORDA, M.J. Histéria da Educagéo: da antiguidade aos nossos dias. Sdo Paulo, Cortez, 1989.

MELATTI, J.C. indios do Brasil. Sio Paulo: Hucitec, 1980.

ROSEMBERG, F.; BAZILI, C.; SILVA, P. V. B. Racismo em livros didaticos brasileiros e seu combate: uma reviséo da literatura. Educacéo e Pesquisa, Sdo Paulo, v. 29, n. 1, p. 125-146, jan./jun., 2003.
SILVA, T. T. da Silva, (org). Alienigenas na sala de aula: uma introdug&o aos estudos culturais em educacao. 4. ed. Petropolis: Vozes, 2002.

XAVIER, M. E.; RIBEIRO, M. L.; NORONHA, O. M. Histéria da Educacéo: a escola no Brasil. S&o Paulo: FTD, 1994.

PSICOLOGIA DA APRENDIZAGEM - C/H: 60 h/a

EMENTA: Abordar as principais teorias da aprendizagem. As escolas tedricas: interacionismo; s6cio construtivismo; psicanalise; psicogenética; pds-construtivismo. Aspectos do desenvolvimento: afetivo-
emocional, cognitivo, psicomotor, psicossexual, social. Contribuicdes da perspectiva teérico-cognitiva e histérico-cultural para o estudo do processo de ensino, aprendizagem e desenvolvimento do adolescente e
suas implicacdes para o contexto educativo.

BIBLIOGRAFIA BASICA

COLL, C.; PALACIOS, J.; MARCHESI, A. Desenvolvimento psicologico e educagéo. 2.ed. Porto Alegre: Artmed, 2004. 3 v.

COLL, C. et al. O construtivismo na sala de aula. S&o Paulo, Atica, 1997.

OLIVEIRA. M. K. Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento, um processo socio histérico. Sdo Paulo, Scipione, 1997.

REGO, T. C. Vygotsky. Petropolis, Vozes, 2004.

PAPALIA, D. E.; OLDS, S.W.; FELDMAN, R. D. Desenvolvimento humano. 7.ed. Porto Alegre: Artmed, 2000.

LA TALIE, Y. de; OLIVEIRA, M. K. de; DANTAS, H. Piaget, Vygotsky, Wallon: teorias psicogenéticas em discussdo. 17. ed. Sdo Paulo: Summus, 1992.
LEFRANCOIS, Guy R. Teorias da Aprendizagem. S&o Paulo: Cengage, 2008.

BIBLIOGRAFIACOMPLEMENTAR

CATANIA, A. C. Aprendizagem: Comportamento, linguagem e Cognic¢édo. Porto Alegre: ARTMED, 42. ed. 1999.

DAVIS, C.; OLIVEIRA, Z. de. Psicologia na Educagéo.2?. ed. rev. Sao Paulo, Cortez, 1994.

FONTANA, D. Psicologia para professores. 22.ed. Sdo Paulo: Manole, 1991.

GOULART, I. B. Psicologia da Educagéo: fundamentos tedricos e aplicagdes a pratica pedagdgica.62. ed. Petropolis: Vozes, 1999.

NOVAES, M. H. Psicologia da Educacéo e Prética Profissional. 72. ed. Petropolis: Vozes, 1991.

PULASKI, S. Compreendendo Piaget — uma introducéo ao desenvolvimento cognitivo da crianca. Rio de Janeiro: Guanabara, 1996.

VYGOTSKY, L. S.; COLE, M. A formacgao social da mente: o desenvolvimento dos processos psicolégicos superiores. 62. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1998.
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VOLEIBOL: FUNDAMENTOS E PRATICA PEDAGOGICA = C/H: 40 h/a

EMENTA: A inclusdo de forma reestruturada das modalidades esportivas no meio escolar € uma real necessidade, bem como a identificagdo de suas diferentes manifestagées e processos metodoldgicos.
Disciplina de carater teérico-pratico, visa incutir nos alunos o conhecimento necessario para aplicagdo em ambiente escolar e ndo-escolar. Para tanto, faz-se necessario uma abordagem do processo pedagdgico,
das metodologias de ensino como prética de intervencéo docente, das caracteristicas técnicas (posturas basicas, toque, manchete, ataque e saque), regras oficiais e dos fundamentos histérico-culturais relativos
a modalidade.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BIZZOCCHI,C. C. O Voleibol de Alto Nivel: da iniciagdo a competigdo. Sdo Paulo, Manole, 2004.

BOJIKIAN, J.C.M.; BOJIKIAN. L.P. Ensinando voleibol. Phorte, 2012.

REGRAS OFICIAIS DO VOLEIBOL. Sprint Editora. 2004-2005.

VARGAS NETO & VOSER. O ensino e o esporte infantil. In: A crianga e o esporte: uma perspectiva ludica. Canoas: Ed. Ulbra, 2001.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
SALLES, J. G. C. FundamentacGes técnicas, sistemas de jogo e agdes taticas iniciais para a equipe. Vigosa. 2001.
WEINECK, J. Treinamento Ideal. S&o Paulo, Manole, 1999.

FUTEBOL DE CAMPO E FUTSAL: FUNDAMENTOS E PRATICA PEDAGOGICA — C/H: 40 h/a

EMENTA: A inclusdo de forma reestruturada das modalidades esportivas no meio escolar € uma real necessidade, bem como a identificagdo de suas diferentes manifestagfes e processos metodoldgicos.
Disciplina de carater tedrico-pratico, visa incutir nos alunos o conhecimento necessario para aplicagdo em ambiente escolar e ndo-escolar. Para tanto, faz-se necessario uma abordagem do processo pedagdgico,
das metodologias de ensino como pratica de intervengéo docente, das caracteristicas técnicas (fundamentos basicos, chute, passe, drible, cabeceio, conducéo), regras oficiais e dos fundamentos histérico-
culturais relativos as modalidades.

BIBLIOGRAFIA BASICA

APOLO, A. Futsal: metodologia e didatica na aprendizagem. Sao Paulo: Phorte, 2004.

COSTA, C.F. Futsal: aprenda a ensinar. 2. ed. Florianépolis: Visual Books, 2007.

FREIRE, J.B. Pedagogia do Futebol. Campinas, SP: Autores Associados, 2003 ISBN 85-7496-073-X

UGRINOSQUISK, BARBANTI, V. J. Ensinando Futebol para Jovens. Titulo em inglés; Coaching Youth Soccer. Trad. 1° ed. Brasileira, Sdo Paulo: Manole, 2000. ISBN 85-204-0764-

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

MUTTI, D. Futsal, futebol de saléo, futsal-base: artes e segredos. 22 ed. Sao Paulo: Hemus, 1994.

REZER, R. O Fendmeno Esportivo: Ensaios Critico-reflexivos, 2005.

REZER, R.; SAAD, M. A. Futebol e Futsal: possibilidades da pratica pedagogica em escolinha. Ed. Argos, 2005 ISBN 8520407641.
RIUS, J.S.- trad. CHAVES, M.S. Futebol: Exercicios e Jogos. 8° ed. Porto Alegre, 2003 ISBN 85-363-0115-5.

VOSER, R.C. O Futsal e a escola: uma perspectiva pedagdgica. Artmed, 2002.

3°termo

ATIVIDADES RITMICAS E EXPRESSIVAS — C/H: 40 h/a

EMENTA: Vivéncia de exercicios e atividades corporais ritmicos, compreendendo a linguagem corporal como expressao artistica; Trabalho de consciéncia corporal; Pratica a iniciagdo da Ginastica Ritmica
acompanhada com o estudo dos elementos estruturais do desporto; Treinamento desportivo em Ginéstica Ritmica; Reflexdo sobre as variabilidades de aplicagéo da Ginastica Ritmica no ambiente escolar e ndo-
escolar.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ALONSO, H.A.G. Pedagogia da Ginastica Ritmica: teoria e pratica. Phorte, 2011.
BREGOLATO, R. A. Cultura corporal da danga. S&o0 Paulo: icone, 2006.
LAFFRANCHI, B. Treinamento desportivo aplicado a ginastica ritmica. Unopar, 2001.

45




PEREIRA, S. A. M. GRD: aprendendo passo a passo. Rio de Janeiro: Shape, 1999.
RANGEL, N.B.C. Danga, educacéo, educacéo fisica: propostas do ensino da danca e o universo da Educacéo Fisica. Jundiai: Fontoura, 2002.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CODIGO DE PONTUAGAO DE GINASTICA RITMICA-CICLO 2013-2016.

DANTAS, E. H. M. Flexibilidade: alongamento e flexionamento, 4. Ed. Rio de Janeiro: Shape, 1999.

FERREIRA, V. Danca escolar: um novo ritmo para a educagéo fisica. Rio de Janeiro: Sprint, 2005.

GALLARDO, J.S.P. Danga: conhecimento a ser tratado nas aulas de Educacéo Fisica Escolar. Rio Claro: Motriz, 2005.

TAFFAREL, C.Z.; HILDEBRANDT-STRAMANN, R. (ORGs.) Curriculo e Educagéo Fisica: Formacao de Professores e Praticas Pedagogicas na Escolas. Unijui, 2007.

BASQUETEBOL: FUNDAMENTOS E PRATICA PEDAGOGICA — C/H: 40 h/a

EMENTA: A inclusdo de forma reestruturada das modalidades esportivas no meio escolar € uma real necessidade, bem como a identificacdo de suas diferentes manifestacdes e processos metodoldgicos.
Disciplina de carater tedrico-pratico, visa incutir nos alunos o conhecimento necessario para aplicacdo em ambiente escolar e ndo-escolar. Para tanto, faz-se necesséario uma abordagem do processo
pedagogico, das metodologias de ensino como pratica de intervencéo docente, das caracteristicas técnicas (fundamentos basicos, passes, drible, arremesso, bandeja, lances essenciais do jogo), regras oficiais
e dos fundamentos histdrico-culturais relativos & modalidade.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ALMEIDA, M. B. Basquetebol: iniciagédo. Rio de Janeiro: Sprint, 1998.

BARBANTI, V.J.; UGRINOWITSC, C. (trad.). Ensinando basquetebol para jovens. 2.ed. Sdo Paulo: Manole, 2000.
COUTINHO, N. F. Basquetebol na escola. Rio de Janeiro: Sprint, 2001.

RODRIGUES, H.A. Basquetebol na escola. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2012.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ALMEIDA, M. B. Basquetebol 1000 Exercicios. Editora Sprint, 2000.

ALMEIDA, M. Ensinando Basquetebol, Editora icone, 1999.

BALBINO, F. H.; PAES, R. R., Processo de ensino e aprendizagem do basquetebol: Perspectivas pedagdgicas. In Basquetebol: uma visdo integrada entre ciéncia e pratica. Dante de Rose Junior e Valmor
Tricoli (orgs.). Barueri: Manole, 2005.

FEDERACAO PAULISTA DE BASQUETEBOL. Regras Oficiais de Basquetebol e Manual dos Arbitros.

PAES, R. R. Aprendizagem e competigdo precoce: O caso do basquetebol. Campinas: Unicamp, 1992.

ROSE JUNIOR, D. DE; TRICOLI, V. Basquetebol: Conceitos e abordagens gerais. In Basquetebol: uma visdo integrada entre ciéncia e pratica. Barueri: Manole, 2005.

CINESIOLOGIA APLICADA A EDUCACAO FISICA — C/H: 40 h/a

EMENTA: Estudo da estrutura 6ssea e muscular e dos diferentes tipos de tenses e contracdes musculares, do trabalho muscular. Estudo das articulagdes e musculos durante o movimento. Estudo dos
aspectos biomecanicos do movimento humano.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CARNAVAL, P. E. Cinesiologia aplicada aos esportes. S&o Paulo: Ed. Sprint, 2000.

HAY, J. G.; REID, J. G. As bases anatémicas e mecanicas do movimento humano, Rio de Janeiro: Ed. Prentice-Hall do Brasil, 1985.
ENOKA, R. M. Bases Neuromecanicas da Cinesiologia. 22 ed. Sdo Paulo: Manole, 2001.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

HALL, S. Biomecéanica Basica. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 1991.

KAPANDJI, I.A. Fisiologia articular. 5% ed. Volumes 1-3. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2001.

LEHMKUHL, L.; SMITH, L. K.: Cinesiologia Clinica de Brunnstrom. Sdo Paulo: Manole, 1987.

RASCH, P. J. Cinesiologia e anatomia aplicada. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 1977.

TANI, G. Cinesiologia, Educacéo Fisica e Esporte: Ordem Emanante do Caos na Estrutura Académica. Motus Corporis. Rio de Janeiro, Universidade Gama Filho, v.3, n.2, p.09-49, 1996.

BIOQUIMICA APLICADA AO EXERCICIO = C/H: 40 h/a

EMENTA: A disciplina abrangera o estudo introdutério dos processos quimicos celulares, os sistemas produtores de energia, as propriedades bioquimicas das biomoléculas, o metabolismo protéico, glicidico e
lipidico e a integracdo dos sistemas metabdlicos.
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BIBLIOGRAFIA BASICA

CHAMPE, P.C.; HARVEY, R. A. Bioguimica llustrada. 2 ed. Porto Alegre: Artes Médicas. 2000.

LENINGER, A. L.; NELSON, D. L.; COX, M. M. Principios de Bioquimica. 2ed. S&o Paulo: Sarvier.1995.
MAUGHAN, R.; GLEESON, M.; GREENHAFF, P. L. Bioquimica do Exercicio e do Treinamento, Manole, 2000.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CAMPBELL, M. K. Bioquimica. 32 Ed. Editora Artes Médicas, Porto Alegre, 2000.

HARPER, H. Quimica Fisiol6gica - Editora Atheneu, 1977.

PEREIRA, B.; SOUZA JR, T. P. Metabolismo celular e exercicio fisico — Aspectos Bioquimicos e Nutricionais, S&o Paulo, Phorte Editora, 2004.

EDUCACAO ESPECIAL INCLUSIVA — C/H: 60 h/a

EMENTA: Evolugéo histérica da Educacao Especial e Inclusiva no Brasil. A Base legal da educacéo especial e inclusiva. A educagéo inclusiva no contexto socioecondmico e politico brasileiro. Abrangéncia e
pressupostos legais da educacéo inclusiva. Caracteristicas das pessoas com necessidades especiais. A importancia da inclusdo e o respeito as diferencas. A dindmica da incluséo no cotidiano da sala de aula
e o papel docente. Funcéo das salas multifuncionais na Educagéo Basica.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ALVES, F. Inclusdo: muitos olhares, varios caminhos e um grande desafio. RJ: Wak, 2005. 128 p.

ALVES, D. O.; GOTTI, M. O. Atendimento educacional especializado: concepgdes, principios e aspectos organizacionais. Ensaios Pedagégicos. Brasilia: MEC/SEESP, 2006. p.268-272.

BAPTISTA, C. R.; JESUS, D. M. de. (org) LAPLANE, Adriana Lia Friszman de. et. al. Avangos em politicas de inclusdo: o contexto da educagdo especial no Brasil e em outros paises. Porto Alegre:
Mediacao/CDY/FACITEC, 20009.

BEYER, H. O. Inclusao e Avaliacdo na escola de alunos com necessidades educacionais especiais. Porto Alegre: Mediagao, 2010.

CASTANHO, D.M.; FREITAS S.N. Incluséo e pratica no ensino superior. Revista Educacéo Especial, 27:85-92. 2005.

GOES, M. C. R.; Laplane, A. L. F. Politicas e Praticas de Educagao Inclusiva. Campinas: Autores Associados, 2007.

MACHADO, et al. Educacéo Inclusiva: direitos humanos na escola. Sdo Paulo: Casa do Psicologo, 2005.

MICHELS, H.M. Gestao, formacéo docente e inclusao: eixos da reforma educacional brasileira que atribuem contornos a organizagdo. In. Revista Brasileira de Educacéo, Vol. 11, n°. 33. Rio de Janeiro; 2006
p. 406-423.

PERRENOUD, P. Pedagogia Diferenciada: das intengfes a agdo. Porto Alegre: Artmed. Ed., 2000.

SANTOS, M.P. do; PAULINO, M.M. (org). Inclusdo em educacao: culturas politicas e préticas. 22 Ed. S&o Paulo: Cortez, 2008.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CORRER, R. Deficiéncia e inclus&o social: construindo uma nova comunidade. S&o Paulo: EDUSC, 2003.

DIEHL, R. M. Jogando com as diferengas. Sao Paulo: Editora Phorte, 2006.

FIERRO, A. Os alunos com deficiéncia mental. In: COLL, C.; MARCHESI, A.; PALACIOS, J. (Orgs.). Desenvolvimento psicoldgico e educagéo. Porto Alegre: Artmed, 2004. p. 193 - 214.

GUYTON, A. C.; Hall, J. E. Tratado de Fisiologia Médica. 112 Ed. S&o Paulo: Editora Elsevier, 2006.

OLIVEIRA, A. A. S.; OMOTE, S.; GIROTO, C. R. M. Incluséo Escolar: as contribuicées da educagao especial. Sdo Paulo: Editora Cultura Académica, 2008.

SEB/BRASIL. Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na Educacéo Basica. Ministério da Educacao. Brasilia: MEC, 2001.

SEB/BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: adaptacées curriculares — estratégias para a educacdo de alunos com necessidades especiais. Ministério da Educac&o. Brasilia: MEC/SEF/SEESP, 1999.

HANDEBOL: FUNDAMENTOS E PRATICA PEDAGOGICA — C/H: 40 h/a

EMENTA: A incluséo de forma reestruturada das modalidades esportivas no meio escolar € uma real necessidade, bem como a identificacdo de suas diferentes manifestaces e processos metodolégicos.
Disciplina de carater teérico-pratico, visa incutir nos alunos o conhecimento necessério para aplicagdo em ambiente escolar e ndo-escolar. Para tanto, faz-se necessario uma abordagem do processo
pedagodgico, das metodologias de ensino como pratica de intervencéo docente, das caracteristicas técnicas (fundamentos béasicos, arremesso, passe, drible, finta, progressédo, manejo e controle de bola),
regras oficiais e dos fundamentos histérico-culturais relativos a modalidade.

BIBLIOGRAFIA BASICA

EHRET, A.; SCHUBERT, R.; SPATE, D. Manual de Handebol-treinamento de base para criangas e adolescentes. Sdo Paulo: Phorte, 2002.
GRECO, P.J.; ROMERO, J.J.F. Manual de handebol: da iniciacdo ao alto nivel. Phorte, 2012.

HANDEBOL, Confederacao Brasileira de. Regras Oficiais de Handebol, Rio de Janeiro. Sprint, 1999.

MELHEM, A. Brincando e aprendendo handebol. Rio de Janeiro. 22 ed. Sprint. 2004.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
KASLEN, H. Handball. Da aprendizagem ao Jogo Disputado. Rio de Janeiro, Ao Livro Técnico, 1994.
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OLIVEIRA, A. A. B. Metodologias emergentes no ensino da Educacéo Fisica. Revista da Educacéo Fisica / UEM, Maring4, Brasil, v.1, n.8, p. 21-27, 1997.
SALLES, J. G. C. FundamentagGes técnicas, sistemas de jogo e acdes taticas iniciais para a equipe. Vigosa. 2001.
VARGAS NETO & VOSER. O ensino e o esporte infantil. In: A crianga e o esporte: uma perspectiva lidica. Canoas: Ed. Ulbra, 2001.

DIRETRIZES CURRICULARES: FUNDAMENTOS E PRATICAS- C/H: 60 h/a

EMENTA: Concepg0es de curriculo e sua evolugdo; conhecimento e analise das Diretrizes Curriculares e curriculos nacionais e estaduais. As tendéncias e questfes atuais do curriculo em diferentes niveis e
contextos e perspectivas no campo do curriculo. As etapas e modalidades, contemplando o conceito de Educacao Bésica, principios de organicidade, sequencialidade e articulacéo, relagcdo entre as etapas e
modalidades: articulacéo, integracéo e transicdo. Problemas e divergéncias no campo do curriculo.

BIBLIOGRAFIA BASICA

FERNANDES, C. de Oliveira; FREITAS, L. C. de. Indagag®es sobre curriculo: curriculo e avaliagdo. Brasilia, Ministério da Educacao, Secretaria de Educacao Bésica, 1998.

HERNADEZ, F.; VENTURA, M. A organizacéo do curriculo por projeto de trabalho. Porto Alegre: Artmed. 2007.

MOREIRA, A. F. B. Curriculos e programas no Brasil. Campinas: Papirus, 2004.

PEDRA, J. A. Curriculo, Conhecimento e suas Representacdes. 3. ed. Campinas: Papirus Editora, 1999.

SAVIANI, N. Saber Escolar, Curriculo e Didatica: problemas da unidade contetdo/método no processo pedagdgico. 3. ed. Campinas: Autores Associados, 2000.

SILVA, T. T. & MOREIRA, F. (Org.) Curriculo, Cultura e Sociedade. Sédo Paulo, Cortez, 1994.

SANTOS. L.L.C.P. O curriculo como campo de luta. Presenca Pedagodgica, 2 (7), p. 32-39, jan./fev. 1996.

CNE. Resolucéo n° 2, de 02 de abril de 1998: Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental.

SEE — Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagégicas. Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo para o Ensino de Educagéo Fisica.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Educacéo é a Base. Brasilia, MEC/CONSED/UNDIME, 2017. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/image/BNCC_publicacao.pdf>. Acesso
em: 02 jun. 2017.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educagéo Basica. Politica Nacional de Educagéo Infantil: pelos direitos das criangas de zero a seis anos a educacéao. Brasilia, DF: MEC/SEB, 2006.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ESTEBAN, M. T. Escola, Curriculo e Avaliagdo. 22 Ed. Cortez, 2005.

HERNANDEZ, Fernando. A organizag&o do curriculo por projetos de trabalho: o conhecimento é um caleidoscopio. 5. ed. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.

LIMA, E. S. Indagacdes sobre curriculo: curriculo e desenvolvimento humano. Brasilia, Ministério da Educacgao, Secretaria de Educagao Bésica, 2007.

SACRISTAN, J.G.O curriculo e a reflex&o sobre a pratica. Porto Alegre: Artmed, 2000.

4° termo

RECREACAO E LAZER - C/H: 40 h/a

EMENTA: Programas de lazer e recreagcdo na sociedade em todas as faixas etarias e para os mais diversos ambientes em que o profissional de recreacdo pode ser inserido. Jogos em projetos
interdisciplinares na escola.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ARAUJO, V. C. O jogo no contexto da educagdo psicomotora. S&o Paulo: Cortez, 1992.

MARCELLINO, N. C. Repertério de atividades de recreacdo e lazer. Campinas: Papirus, 2002.

SANTOS, S. M. P. O Ludico na formagéo do Educador. Petropolis: Vozes, 1997.

SCHWARTZ, G.M. Educacéo Fisica no Ensino Superior: Atividades Recreativas. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan,2004.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ALENCAR, E. S. Psicologia da criatividade. Porto Alegre: Artes Médicas, 1986.

ANTUNES, C. Manual de técnicas de dinamica de grupo - de sensibilizacéo, de ludopedagogia. Petropolis: Vozes, 1994.

CIVITATE, H. Jogos recreativos para clubes, academias, hotéis, acampamentos, spas e coldnias de férias. Rio de Janeiro: Sprint, 2005.
MARCELINO, N. C. Pedagogia da animagao. Campinas: Papirus, 1990.

MARINHO, I. P. Educacéo fisica: recreacéo e jogos. Sdo Paulo: Cia. Brasil Editora, 1981.
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http://basenacionalcomum.mec.gov.br/image/BNCC_publicacao.pdf

PRATICA DE ENSINO - FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS E CULTURA CORPORAL E MOVIMENTO — C/H: 80 h/a

EMENTA: A disciplina possibilitar4 a discussdo acerca das tendéncias filoséficas e politicas de cada época e a sua relagdo com a evolugao histérica da Pedagogia. Buscard compreender como estas
tendéncias se refletem nas praticas diarias dos professores de Educacéo Fisica, nas suas fungdes politicas, sociais e humanizadoras envolvendo a cultura corporal, o lazer, a cultura desportiva. O corpo e a
sociedade brasileira: ideologia, dominagdo e dependéncia cultural. Delimitard o processo para o entendimento das demandas da sociedade para a educagdo envolvendo diversos métodos e técnicas de
ensino e aprendizagem para contextualizagdo da pratica pedagégica nos varios segmentos da vida social bem como o aprofundamento tem como norte basico, qualquer estudo dedicado as questdes relativas
a cultura corporal em especial a educagdo motora, a cultura desportiva como matéria de ensino escolar e a saide.

BIBLIOGRAFIA BASICA

AGUIAR, C.M. Educacéo Fisica no Ensino Superior — Educacéo e Saberes: correlagdo com a natureza e a cultura. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2010.
BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais. Educacéo Fisica, Secretaria da Educagdo Fundamental, 22 ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2000.

DAOLIO, J. Da Cultura do Corpo. Campinas: Papirus, 1995.

DARIDO, S.C.; RANGEL, I.C.A. Educagao Fisica na Escola: implicagdes para a pratica pedagodgica. Rio de Janeiro: Guanabara/Koogan, 2005

MORIN, E. Os sete saberes necessarios a educagao do futuro. 42 Ed. Sdo Paulo: Cortez, Brasilia, DF: UNESCO, 2001.

PROPOSTA CURRICULAR DO ESTADO DE SAO PAULO: EDUCACAO FiSICA/ Coord. Maria Inés Fini. Sdo Paulo: SEE, 2008.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ANTUNES, C. As inteligéncias mdltiplas e seus estimulos. Campinas: Papirus, 2000.

GADOTTI, M. Histéria das Ideias Pedagdgicas. 22 Ed. S&o Paulo: Editora Atica, 2005.

NEUBAUER, R. S.; DAVIS, C. Formagao de Professores das séries iniciais. Cadernos de Pesquisa. Sdo Paulo: Fundagdo Carlos Chagas, No. 87, novembro, 1993.
PCNS - Parametros Curriculares Nacionais: Educacéo Fisica Brasilia: MEC/SEF.

TANI, G. et al. Educacao Fisica Escolar: fundamentos de uma abordagem desenvolvimentista. Sdo Paulo: EEPU, 1988.76.

AVALIACAO DE ENSINO E RECUPERACAO DA APRENDIZAGEM - C/H: 40 h/a

EMENTA: As relagbes pedagdgicas no espago escolar e o processo de ensino na escola. Fracasso, sucesso, permanéncia, longevidade e evasao escolar. Conhecimento sobre a construgédo e elaboragao de
procedimentos e instrumentos de avaliagdo. Mecanismos escolares: de recuperacao e progressao continuada. Os significados da avaliagdo no ensinar e no aprender: avaliagdo formativa, formal, informal e
continuada.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ARCAS, P. Avaliagéo da aprendizagem no regime de progressao continuada: o que dizem os alunos.

BEYER, H. O. Incluséo e Avaliagdo na escola de alunos com necessidades educacionais especiais.

CUNHA, M. |. (org.). Formatos avaliativos e concepcéo da docéncia. Sdo Paulo: Autores Associados, 2005.

HOFFMAN, J.M.L. Avaliagdo para promover: as setas do caminho. Porto Alegre: mediagéo, 2001.

LUCKESI, C.C. Avaliagao da aprendizagem escolar: estudos e proposi¢cdes. Sao Paulo, Cortez, 2006.

PERRENOUD, P. Avaliacéo - da exceléncia a regulacao das aprendizes - entre duas légicas. Porto Alegre: Artmed, 2000.

PERRENOUD, P. Pedagogia Diferenciada: das intengdes a agéo. Trad. Patricia Chitonni Ramos. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 2000.
RABELO, E H. Avaliagdo. Novos Tempos, Novas Praticas. Rio de Janeiro: Ed. Vozes, 1998.

VASCONCELLOS, C. dos S. Avaliagdo da Aprendizagem: Praticas de Mudanga - por uma praxis transformadora. Séo Paulo: Libertad, 2008.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ALARCAO, |. Professores Reflexivos em uma escola reflexiva. 72 Edigcéo, S&o Paulo: Cortez, 2010.

CENPEC. O diagnéstico educacional: uma direcdo para a a¢éo educativa. Suplemento Melhoria da educag¢&o no municipio, v. 2. Sdo Paulo: Fundacgéo Peir6polis, 2003.
WERLE, F. O. Corréa (org.). Avaliagcdo em larga escala: foco na escola. Sdo Leopoldo: Oikos, Brasilia: Liber Livros, 2010.

CRESCIMENTO E DESENVOLVIMENTO HUMANO — C/H: 40 h/a

EMENTA: Disciplina de natureza tedrica que tem como justificativa a crescente producéo de estudos relacionados ao crescimento e desenvolvimento humano e as implicagdes que a pratica de atividades
fisicas, exercicios e esportes tém sobre os mesmos. Os principais topicos de estudo abrangem os processos do crescimento humano, maturacdo biolégica, procedimento de pesquisa em desenvolvimento
humano, envelhecimento, influéncia biolégica e sécio-cultural .no desempenho motor e teorias do desenvolvimento humano.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BOUCHARD, C.; MALINA, R. M. Atividade fisica do atleta jovem: do crescimento a maturacéo. Sdo Paulo: Roca, 2002.

ECKERT, H. M. Desenvolvimento Motor. 32 ed. S&o Paulo: Manole, 1993.

GALLAHUE, D. L.; OZMUN, J. C. Compreendendo o desenvolvimento motor: bebés, criancas, adolescentes e adultos. 32 ed. S&o Paulo: Phortes, 2005.
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BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

HAYWOOD, K. M.; Getchell, N. Desenvolvimento Motor ao longo da vida. 32 ed. Sdo Paulo: Artmed, 2003

MARCONDES, E. Normas para o diagnéstico e classificacdo dos distirbios de crescimento e da nutrigdo. Pediat., v.4, p. 307-326, 1982
PAPALIA, D. E., OLDS, S. W. Desenvolvimento Humano. 7a ed. Porto Alegre: Artmed, 2000.

ROSA NETO, F. Manual de avaliagdo motora. Porto Alegre: Artmed, 2002.

DIDATICA GERAL — C/H: 40 h/a

EMENTA: Histérico da Didatica e das tendéncias pedagdgicas que se refletem na realidade do ensino brasileiro, conceitos do ensinar e do aprender. Ensino e tendéncias pedagogicas. Organizagdo do
processo de e dominio da gestdo do ensino e da aprendizagem e do manejo de sala de aula. Organizagdo do trabalho pedagdgico: Plano de Ensino e Plano de Aula. Planejamento como instrumento de
criacdo e manutengéo docente.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ANTUNES, C. As inteligéncias multiplas e seus estimulos. Campinas: Papirus, 2008.

CANDAU, V. M. (org.) A didatica em questdo. 21. ed. Petrépolis: Vozes, 2007.

HAIDT, R. C. Cazaux. Curso de Didatica Geral. S&o Paulo: Atica, 2003.

LIBANEO, J. C. Didatica: Velhos e novos temas. Goiania: Ed. do autor, 2002.

MASETTO, M. Didatica: a aula como centro. S&do Paulo: FTD, 1997.

PERRENOUD, P. Dez novas competéncias para ensinar. Porto Alegre: Artmed, 2000.

RODRIGUES, A. T. Didética e préatica de ensino no contexto da formag&o de Educacéo Fisica: a experiéncia da FEF/UFG. Anais do Xlll CONBRACE (Recurso eletronico): Caxambu, 2004
ZABALA, A.; ARNAU, L. Como aprender e ensinar competéncias. Porto Alegre: Artmed, 2010.

LEIS, H. R. Sobre o conceito de interdisciplinaridade. Cadernos pesquisa interdisciplinar em ciéncias humanas.Florianépolis, 07 jul. 2007. pp. 3 — 22

VALE, V. Do tecer ao remendar: os fios da competéncia socio-emocional. Exedra n° 2 2009. Escola Superior de Educagcdo - Instituto Politécnico de Coimbra. Disponivel em: <
http://www.exedrajournal.com/docs/N2/09A-vera-vale pp 129-146.pdf>

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

GANDIN, D. Planejamento como pratica educativa. 72 ed. Sdo Paulo: Loyola, 1994.

HERNANDEZ, F.A organizagao do curriculo por projetos de trabalho: o conhecimento é um caleidoscopio. 5. ed. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.
LIBANEO, J. C. Didatica. S&o Paulo: Cortez, 2004.

MORIN, E. Os sete saberes necessarios a educagao do futuro. 4. ed. Sdo Paulo: Cortez, Brasilia, DF: UNESCO, 2005.

ATLETISMO: FUNDAMENTOS E PRATICA PEDAGOGICA — C/H: 40 h/a

EMENTA: A inclusdo de forma reestruturada das modalidades esportivas no meio escolar € uma real necessidade, bem como a identificagcdo de suas diferentes manifestagées e processos metodolégicos.
Disciplina de carater tedrico-pratico, visa incutir nos alunos o conhecimento necessario para aplicacdo em ambiente escolar e ndo-escolar. Para tanto, faz-se necesséario uma abordagem do processo
pedagogico, das metodologias de ensino como pratica de intervencéo docente, das caracteristicas técnicas (corridas, saltos, arremessos e langamentos), regras oficiais e dos fundamentos histérico-culturais
relativos & modalidade.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ARAUJO, R. Atletismo na escola. Recife: Secretaria de Pernambuco, 1980.

KRING, R. F. Atletismo nas escolas: guia pratico de treinamento. Sdo Paulo: Cultrix , 1974.
MATTHIESEN, S. Q. Atletismo: teoria e pratica. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2007.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BARBANTI; A.; BENTO; M. Esporte e Atividade Fisica - interacéo entre rendimento e satde. Sdo Paulo: Manole, 2002.

KIRSCH, A. Antologia do atletismo: metodologia para iniciagdo em escolas e clubes. Rio de Janeiro: livro Técnico, 1984.

VARGAS NETO & VOSER. O ensino e o esporte infantil. In: A crianga e o esporte: uma perspectiva ludica. Canoas: Ed. Ulbra, 2001.
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http://www.exedrajournal.com/docs/N2/09A-vera-vale_pp_129-146.pdf

INTRODUCAO A LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS: LIBRAS — C/H: 40 h/a

EMENTA: Identidade do Surdo. A incluséo dos surdos nos aspectos: biolégicos, pedagogicos e psicossociais e suas implicagdes. Fundamentos histéricos, socioculturais, definicdes referentes a Lingua de
Sinais e conceitos sobre lingua e linguagem. Legislacdo. Processo de aquisi¢cdo da Lingua de Sinais observando as diferengas e similaridades existentes entre esta e a Lingua Portuguesa. Os aspectos
linguisticos na Lingua Brasileira de Sinais. No¢des basicas de Libras. Orientac6es didaticas e pedagdgicas sobre o ensino de Libras.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CAPOVILLA, FC; RAPHAEL, W.D. Dicionario Enciclopédico llustrado Trilingue da Lingua de Sinais Brasileira. Sdo Paulo: Editora da Universidade de Sao Paulo, 32 Edi¢éo, 2008. (Volumes |, Il e lll).
FELIPE, T. A.; MONTEIRO, M. Salerno. Libras em contexto: (livro do professor). 72 edigdo — Rio de Janeiro: Editora WallPrint, 2008.

HONORA, M.; FRIZANCO, M. L. E. Livro ilustrado de Lingua de Sinais: desvendando a comunicacéo usada por pessoas com surdez/ Sdo Paulo: Ciranda Cultural, 2009.

LIILO-MARTIN, D. Estudos de aquisi¢cdo de linguas de sinais: passado, presente e futuro. In: QUADROS, R. M.; VASCONCELLOS, M. L. B. (Org.). Questdes tedricas das pesquisas em linguas de sinais.
Petr6polis, RJ: ED. Arara Azul, 2008, p. 199-218.

QUADROS, R. M. de; KARNOPP, L. B. Lingua de Sinais Brasileira: Estudos Linguisticos. Porto Alegre: Artmed, 2004. v.1. 222 p.

SKLIAR, Carlos. A surdez: um olhar sobre as diferengas. 2. Ed. Porto Alegre: Mediag&o, 2001.

BEYER, H. O. Inclusao e Avaliacdo na escola de alunos com necessidades educacionais especiais. Porto Alegre: Mediagado, 2010.

PIRES, J.; RAMOS, L. A Inclusédo saberes e competéncias - Col. Educacao Inclusiva. Sdo Paulo: VOZES, 2006.

SANTOS, M.P. do; PAULINO, M.M. (org). Inclusdo em educacao: culturas politicas e praticas. 22 Ed. Sdo Paulo: Cortez, 2008.

WEBGRAFIA

MEC. Programa de Capacitag@o de Recursos Humanos: Ensino Fundamental: Libras. Vol 1lI, 1998.
MEC. Educagao Especial Lingua Brasileira de Sinais, VIII. Pedagdgicas Atividades — 4 ,1997.
www.editora-arara-azul.com.br/Ebooks.php

Dicionéarios de Libras: www.dicionariolibras.com.br

http://www.acessobrasil.org.br/libras/

Federacdo Nacional de Educagéo e Integracéo dos Surdos (FENEIS). www.feneis.com.br

Instituto Nacional de Educacé&o de Surdos (INES) www.ines.gov.br

Ministério da Educacao — Secretaria de Educacéo Especial www.mec.gov.br/seesp

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

FERREIRA, L. Por uma gramética de Lingua dos Sinais. Tempo Brasileiro, 1995.

FERREIRA. L. Integracéo Social e Educacéo de Surdos. Rio de Janeiro: Babel, 1993.

KARNOPP e QUADROS. Lingua de Sinais Brasileira. Porto Alegre: Artmed, 2004.

QUADROS, R. Miiller de. O Tradutor e Interprete de Lingua Brasileira de Sinais. Brasilia, MEC, 2004.

COLL, C.: MARCHESI, A; PALACIOS, J. (Org.). Desenvolvimento psicoldgico e educacgao: necessidades educativas especiais e aprendizagem escolar. Porto Alegre: Artes Médicas, 2004, v.3.

5° termo

FISIOLOGIA HUMANA - C/H: 40 h/a

EMENTA: Conceitos e implicagdes da homeostasia organica. Estudo funcional do organismo humano: biofisica celular e a integracdo entre os diferentes sistemas fisiol6gicos: sistema nervoso, muscular,
enddcrino, cardiovascular, respiratério, digestivo e excretor.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ALBERTS, Bruce et al. Molecular Biology of the Cell (Biologia Molecular da Célula). 4ed. Nova York: GARLAND SCIENCE, 2002.
GUYTON A.C. Tratado de Fisiologia médica. Editora Interamericana. 102 edi¢&o, 1997.

TORTORA, G. J.; GRABOWSKI, S. R. Corpo Humano — Fundamentos de Anatomia e Fisiologia. 62 ed., Editora Artmed, 2005.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
COSTANZO, L.S. Fisiologia. Rio de Janeiro: Elsevier, 2004.
GUYTON, A.C. Fisiologia Humana e Mecanismos das Doengas. 62 ed. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 1998.
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APRENDIZAGEM E CONTROLE MOTOR - C/H: 40 h/a

EMENTA: Disciplina de carater pratico-tedrico justifica-se pelo estudo do conceito de motricidade humana na estruturagdo do esquema corporal e sua inter-relagdo com a descoberta das possibilidades e do
dominio do tempo e do espago. Andlise dos principais conceitos teéricos sobre a aprendizagem e o controle motor, enfocados na habilidade para o movimento e sua influéncia no desenvolvimento da
capacidade cognitiva. Atividades préaticas sobre o desenvolvimento humano e aplicagdo metodolégica do ensino da educagdo motora.

BIBLIOGRAFIA BASICA

MAGILL, R. A. Aprendizagem motora: conceitos e aplicagdes. Sao Paulo: Edgard Blucher. 1984.

SCHMIDT, R. A.; WRISBERG, C. A. Aprendizagem e performance motora. 2a Ed. Porto Alegre: Artmed. 2001.
TANI, G. Comportamento Motor: aprendizagem e desenvolvimento. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2005.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

GALLAHUE, D. L.; OZMUN, J. C. Compreendendo o desenvolvimento motor: bebés, criangas, adolescentes e adultos. 32 Ed. Sao Paulo: Phorte. 2005.
SHUMWAY-COOK, A.; WOOLLACOTT, M. H. Controle Motor: Teoria e aplicacdes préaticas. 22 Ed. Barueri: Manole. 2003.

SOUZA, A. Propriocepgéo. Sao Paulo: Guanabara Koogan, 2004.

PRATICA DE ENSINO - ATIVIDADE FISICA NA INFANCIA — C/H: 80 h/a

EMENTA: Metodologia e concepgdes vigentes no ensino da Educagéo Fisica em séries iniciais do ensino fundamental, planejamento e avaliagdo. Analise e elaboragao de projetos para atuagdo e intervengéo
em escolas da rede publica (estadual e municipal) e particular de ensino. Elaboracéo de relatérios cientificos sobre as atividades desenvolvidas.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ARRIBAS, T.L.A. Educacao Fisica de 3 a 8 anos. 7 ed. Sdo Paulo: Artmed, 2002.

HAYWOOD, V.M.; GETCHEL, N. Desenvolvimento Motor ao Longo da Vida. 32 Ed. Sao Paulo: Artmed, 2004.

GODALL, T. 150 Propostas de Atividades Motoras para a Educagéo Infantil de 3 a 6 anos. Sao Paulo, Artmed, 2004.

RANGEL, I. Educacéo Fisica no Ensino Superior — Educacéo Fisica na Infancia. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2009.

TANI, G.; MANOEL, E. DE J.; KOKUBUN, E., PROENCA, J.E. Educacéo Fisica escolar: fundamentos de uma abordagem desenvolvimentista. Sdo Paulo: EPU: EAUSP, 1988.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BU, H. A. Crianga em Desenvolvimento. 32 Ed. Sdo Paulo: Habra, 1984.

GALLAHUE, D. L. Compreendendo o desenvolvimento motor: bebés, criancas, adolescentes e adultos. Sdo Paulo: Phorte, 2001.

GALLARDO, J.S.P. Prética de Ensino em Educac&o Fisica: A crianga em movimento. SAO PAULO: Ed. FTD, 2011.

GARDNER, H. Inteligéncias Mltiplas. A teoria na pratica. Porto Alegre: Artes Médicas, 1994.

KAMII, C.; DEVRIES, R. Jogos em Grupo na Educacéo Infantil. Sdo Paulo: Trajetéria Cultural, 1991

NEUBAUER, R. S.; DAVIS, C. Formagéo de Professores das séries iniciais. Cadernos de Pesquisa. Sdo Paulo: Fundacao Carlos Chagas, No. 87, novembro, 1993.

PRATICA DE ENSINO - DIMENSAO DO ESPORTE ESCOLAR — C/H: 80 h/a

EMENTA: Conceituacao, evolucédo e abrangéncia do treinamento desportivo. Principios basicos do treinamento desportivo. Aplicagdo metodolégica de aplicagdo de treinamento no treinamento dos desportos
na escola. Caracteristicas biofisica e metodoldgica do desenvolvimento das qualidades fisicas adaptadas para criancas e adolescentes.

BIBLIOGRAFIA BASICA

GAYA, A. MARQUES, A. TANI, G. Desporto Para Criancas e Jovens — Razdes e Finalidades; Porto Alegre: Ed. Da UFRGS, 2004.

KUNZ, E. Transformagao Didatico-Pedagdgica do Esporte;ljui :Ed. UNIJUI, 2000.

TANI, G.; MANOEL, E. DE J.; KOKUBUN, E., PROENCA, J.E. Educacéo Fisica escolar: fundamentos de uma abordagem desenvolvimentista. Sdo Paulo: EPU: EAUSP, 1988.
TUBINO, J.M.G. Dimensdes Sociais do Esporte; Sdo Paulo: Cortez , 2001.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CARVALHO, A.M.P. de. Préatica de ensino: trés diretrizes norteadoras de seu conteddo especifico. In: CARVALHO, A.M.P.de. (Org.). A formacado do professor e a pratica de ensino. S&o Paulo:
Livraria Pioneira, 1988b.

BRACHT, V. CRISORIO, R. (Organizadores), A Educagao Fisica no Brasil e na Argentina —Identidade, Desafios e Perspectivas; Campinas, SP: Autores Associados, Rio de Janeiro: PROSUL, 2003.

DARIDO, S.C. Educacéo Fisica na Escola: questdes e reflexdes. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2003.

GRESPAN, M.R. Educacéo Fisica No Ensino Fundamental- Primeiro Ciclo, Campinas, SP: Papirus 2002.
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POLITICAS PUBLICAS E LEGISLACAO EDUCACIONAL - C/H: 40 h/a

EMENTA: Reflexdo sobre a organizagdo da escola frente as necessidades atuais da sociedade brasileira. A normatizagdo da educacéo no Brasil contemporaneo. Estudo da relagéo entre Educacéo, Estado e
Sociedade a partir da abertura politica e da Constituicdo Federativa do Brasil de 1998. Conhecimento dos principios e objetivos educacionais determinados pela Constituicdo Brasileira de 1988. Andlise da
LDBEN n. 9.394/1996, suas atualizacdes e do Plano Nacional de Educagéo - PNE. Organizacdo do ensino brasileiro de acordo com a legislagdo em vigor. Analise dos principios do Estatuto da Crianga e do
Adolescente - ECA. Compreenséo das regulamentacdes emanadas pelo Conselho Nacional de Educacéo - CNE e Conselhos Estaduais de Educacéo - CEE.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ABREU, M. Organizagao da Educagdo Nacional na Constituicdo e na LDB. ljui: RGS, 1998.

ALVES, Nilda; VILLARDI, Raquel (orgs). Mltiplas leituras da nova LDB. Rio de Janeiro: Qualitymark/Dunya, 1997.

BIANCHETTI, R. G. Modelo neoliberal e politicas educacionais. Sdo Paulo: Cortez, 1996.

CECCON, C. (org.) Construindo o Futuro: Acéo e Articulagdo pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente. Porto Alegre: Artmed, 2000.

HADDAD, F. O Plano de desenvolvimento da educagao: razdes, principios e programas. Brasilia: MEC/INEP, 2008.

LIBANEO, J.C.; OLIVEIRA, J.F. E TOSCHI, M.S. Educacéo Escolar: politicas, estrutura e organizacéo. 52 Ed. S&o Paulo: Cortez, 2006.

MENESES, J.G. (org.) Estrutura e Funcionamento da Educacéo Basica: leitura 22 Ed. SP: Pioneira Thomson Learning, 1998.

Resolugao CNE/CP n°. 1, de 18 de Fevereiro de 2002 — Disponivel em: www.portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01 02.pdf.

SAVIANI, D. A nova Lei da Educagdo — LDB — trajetodrias, limites e perspectivas. S&o Paulo. Ed: Autores Associados, 1999.
. O Plano de Desenvolvimento da Educagao: andlise do projeto de MEC. Educagdo & Sociedade. v. XXVIII, n°100, out./2007. p. 1231-1255.
. Sistema Nacional de Educac&o: desafio para uma educagao igualitaria e federativa. Educagao & Sociedade. v.XXIX. n® 105, set./dez. 2008. p.1187-1209.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria da Educacéo Média e Tecnoldgica. Parametros Curriculares Nacionais + (PCN). Brasilia: MEC, 2002.
BRASIL. Lei n°. 9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional.
. Lei n®. 10.172/01 — Plano Nacional de Educacéo. Disponivel em: www.planalto.gov.br.
. Lei n® 8069/90 - Estatuto da Crianca e do Adolescente. Disponivel em: www.planalto.gov.br.
OLIVEIRA, Joao Ferreira de. A educacao basica e 0 PNE/2011-2020. Revista Retratos da Escola. Brasilia, v. 4, n.6, p.123-141, jan./jun. 2010
Resolugdo CNE/CP — 1 de 15/05/2006. Disponivel em: www.portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01 06.pdf.
RIZZINI, I. A Crianga e a Lei no Brasil. Brasilia: Unicef, 2000.
SAVIANI, D. Da nova LDB ao FUNDEB: por uma outra politica educacional. Campinas: Autores Associados, 2007.

METODOLOGIA DA PESQUISA CIENTIFICA — C/H: 40 h/a

EMENTA: A pesquisa como forma da investigagdo para a construgdo da pratica: o projeto de pesquisa; consultas a bibliotecas e centros de documentacéo para leitura, andlise e interpretacédo de textos;
redagdo de relatorios e sua apresentagdo. Leis da produgédo cientifica e método cientifico. Conceituacdo de métodos, técnicas e pesquisa. Técnicas de documentacdo. O trabalho monogréfico e o artigo
cientifico.

BIBLIOGRAFIA BASICA

GIL, A. C. Como elaborar um projeto de pesquisa. Sao Paulo: Atlas, 2009.
LAKATQOS, E. M.; MARCONI, M. A. Técnicas de pesquisa. Sédo Paulo: Atlas, 2008.
SEVERINO, A. J. Metodologia do trabalho cientifico. Sdo Paulo: Cortez, 2008.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ASSOCIAGAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. Normalizagio da Documentagéo no Brasil. Rio de Janeiro, 2000, 2011.
MEDEIRQOS, J. B. Redac&o cientifica: a préatica, fichamentos, resumos, resenhas. Sao Paulo: Atlas, 2008.

SALOMON, D.V. Como fazer monografia. S&o Paulo: Martins Fontes, 2008.
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6° termo

FISIOLOGIA APLICADA AO EXERCICIO = C/H: 60 h/a

EMENTA: A partir do conceito de estimulo e adaptacéo organica frente ao exercicio, a disciplina pretende propiciar ao aluno condi¢cdes necessérias para a compreensao das alteragcdes organicas, metabdlicas
e estruturais que ocorrem no corpo humano em resposta ao exercicio fisico, e assim, subsidiar a sua praxis pedagogica ou a prescrigdo de treinamento. Para tanto, serdo contemplados: controle do ambiente
interno; Bioenergética; Metabolismo do Exercicio; Respostas hormonais ao exercicio; Sistemas nervoso, esquelético, circulatério e respiratério frente ao exercicio fisico; Fisiologia do treinamento:
desempenho, VO,max, forca; mensuracdo do gasto energético e varidveis do treinamento.

BIBLIOGRAFIA BASICA
MCcARDLE, W. Fisiologia do Exercicio: energia, nutricdo e desempenho humano. Editora Guanabara Koogan 52 edigao, 2003.
POWERS, S.K.; HOWLEY, E.T. Fisiologia do Exercicio: Teoria e Aplicagdo ao Condicionamento e ao Desempenho. 5. ed. Barueri: Manole, 2005.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BERTUZZI, R.C.M.; SILVA, A.E.L.; ABAD, C.C.C.; PIRES, F.O. Metabolismo do lactato: Uma reviséo sobre a bioenergética e a fadiga muscular. Rev. Bras. Cineantropom Desempenho Hum 2009:11(2):226-
234.

IDE, B.N.; LOPES, C.R.; SARRAIPA, M.R. Fisiologia do Treinamento Esportivo. Editora Phorte 2010.

MATHEWS, D.K.; FOX, E.L. The physiological basis of physical education athletics. Saunders College, Philadelphia, 22 edition, 1976.

ROWEI, L.B.; SHEPHERD, J.T. Exercise regulation and integration of multiple systems — section 12 of Handbook of Physiology. Oxford University Press, Oxford, NY, 1996.

AVALIACAO: INSTRUMENTOS E INDICADORES — C/H: 40 h/a

EMENTA: Conceitos de avaliacéo de politicas e programas na educacéo. As dimensdes da avaliagédo. Avaliagdo de desempenho: novos paradigmas; Histérico da Avaliacdo e indicadores dos organismos
nacionais e internacionais. Implementagéo de politicas publicas, métodos, modelos e técnicas usuais na pesquisa avaliativa, indicadores - conceitos basicos. Avaliagdo de desempenho e indicadores (PISA,
IDEB, IDESP, SAEB, SARESP, ENEM). Andlise, interpretacdo dos indicadores e informacdes contidas nas avaliagdes externas e desempenho escolar.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BITTAR, H.A. de F. et al. O sistema de Avaliacédo de rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo: implantagdo e continuidade. Ideias, Sao Paulo: FDE, n. 30, 1998.

BRASIL. Indicadores da Qualidade na Educagéo Infantil / Ministério da Educacgéo / Secretaria da Educagéo Bésica — Brasilia: MEC/SEB, 2009. Em: http://portal.mec.gov.br.

DIAS SOBRINHO, J.; BALZAN, N. C. (Org). Avaliagao institucional: teoria e experiéncias. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

Resolucao SE n° 27, de 29 de margo de 1996. Dispde sobre o Sistema de Avaliagdo de Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo

Resolucao SE n° 41, de 31-07-2014Ementa: Dispbe sobre a realizacao das provas de avaliagéo relativas ao Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo — SARESP/2014.
Resolugao SE - 74, de 6-11-2008Institui o Programa de Qualidade da Escola — PQE - indice de Desenvolvimento da Educag&o do Estado de S&o Paulo — IDESP.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

Inep-MEC.  (coordenadores) Indicadores da qualidade na educagcdo / Agdo Educativa, Unicef, PNUD. - Sdo Paulo: Agdo Educativa, 2004. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Consescol/ce indqua.pdf.

FREITAS G., MARCELO. Avaliagéo Institucional... Para que serve, mesmo? Revista de Gestéo Educacional. Ed.57, ano V, fevereiro de 2010.

MINISTERIO DA EDUCAGAO, 2008. indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB). Disponivel em: <http://ideb.inep.gov.br/Site/>

MEC - Portaria n® 931, de 21 de Marco de 2005 - Institui o Sistema de Avaliagdo da Educagé&o Béasica, composto pela Prova Brasil (Anresc) e pelo Saeb (Aneb).

PRADO, C. et alli. Avaliagdo do Rendimento Escolar. S&o Paulo: Papirus, 1996.

GESTAO, PLANEJAMENTO E PROJETO PEDAGOGICO- C/H: 60 h/a

EMENTA: Referéncias legais para a Gestdo Democratica da Escola; gestdo pedagdgica da escola: principios e desafios; Gestdo democratica e 0 movimento de construcéo e planejamento do Projeto Politico
Pedagogico. Identificagdo dos principios da gestdo democrética e os diferentes mecanismos e processos de participagdo social na gestdo da unidade escolar enfatizando o papel do pedagogo enquanto
professor/gestor e professor/coordenador.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CENPEC. Diagnéstico e plano de ag&o educativa: uma proposta de trabalho coletivo. Suplemento Melhoria da Educag&o no Municipio. Sdo Paulo: Fundagéo Peirdpolis, 2003.
BARREIRA, M. C. R. N.; CARVALHO, M. do C. B. Tendéncias e perspectivas na avaliacédo de politicas e programas sociais. Sdo Paulo: IEE/PUC-SP, p. 101-126; 2001.
Planejamento: Plano de Ensino-Aprendizagem e projeto educativo. Sdo Paulo: Libertad, 1995.

FERREIRA, N.S.C. (org.) Gestao democratica da educacgéo: atuais tendéncias, novos desafios. Sdo Paulo, Cortez, 2001.
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GADOTTI, M. Pressupostos do projeto politico-pedagégico. In: O projeto politico pedagégico da escola. Brasilia, MEC/SEF, 1994, p. 21-38.
OLIVEIRA, D. A. (org.). Gestdo Democratica da educagdo — desafios contemporaneos. Petrépolis: Vozes, 2001.

PADILHA, P. R. Planejamento dialégico: como construir o Projeto Politico-pedagdgico da escola. Sao Paulo. Cortez, 2001.

PARO, V. H. Gestao escolar, democracia e qualidade do ensino. 1. ed. Sdo Paulo: Ed. Atica, 2007.

PARO, V. H. Gest&o democrética da escola publica. Sao Paulo: Atica, 2003.

SEE — Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagégicas. Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo para o Ensino de Educagéo Fisica.
VASCONCELLOS, C. dos S. Planejamento: Projeto de Ensino-Aprendizagem e Projeto Politico-Pedagdgico. 14° Ed. Sado Paulo: Libertad, 2009.

WEBGRAFIA
www.rededosaber.sp.gov.br

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BRASIL. Resolucédo n° 2, de 02 de abril de 1998: Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental.

BRASIL/MEC. Lei 10172 de 9 de Janeiro de 2001. Plano Nacional de Educag&o. Brasilia, 2001. http://portal.mec.gov.br.

CENPEC. O diagnéstico educacional: uma diregao para a agédo educativa. Suplemento Melhoria da educag¢&o no municipio, v. 2. So Paulo: Fundagé&o Peirépolis, 2003.
VIEIRA, T. et al. Gestdo Educacional e Tecnologia. Sdo Paulo: Avercamp, 2003.

MEDIDAS E AVALIACAO E BIOESTATISTICA BASICA — C/H: 60 h/a

EMENTA: Conceitos e métodos do processo de medidas e avaliacéo e analise desses dados por meio de métodos estatisticos aplicados: Estudo da avaliagdo e métodos relativos a Educagao Fisica, Esporte
e Lazer, levando em consideragdo o processo adaptativo da espécie antropo-bio-cultural. Aspectos guantitativos e qualitativos: 1. Obtencao de dados (desenho de pesquisa e amostragem); 2. Apresentagao
de banco de dados (estatistica descritiva); 3. Analise paramétrica: testes de hipéteses, intervalo de confianga, valores probabilisticos, teste z, teste t, andlise de variancia; 4. Andlise ndo paramétrica; 4. Andlise
de regressao; 5. Interpretacéo de dados em pesquisa cientifica

BIBLIOGRAFIA BASICA

CALLEGARI-JACQUES, S. Bioestatistica: Principios e Aplicacdes. Sao Paulo: Artmed, 2008.

KISS, M. A. P. D. M. Avaliagdo em Educacéo Fisica: Aspectos Biol6gicos Educacionais. S&o Paulo: Manole, 1987.
GUEDES, D. P. Manual pratico para avaliagdo em educacéo fisica. Sdo Paulo: Manole, 2006

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

AMERICAN COLLEGE OF SPORTS MEDICINE. Diretrizes do ACMS para os testes de esforcos e sua prescri¢cdo. 62 ed. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2003.
BERQUO, E. S. et al. Bioestatistica. 22 ed. S&o Paulo: EPV, 2001.

FONSECA, J. S.; MARTINS, G. A. Curso de estatistica. S&o Paulo: Atlas, 1996.

HEYWARD, V. H.; STOLARCZYK, L. M. Avaliacdo da Composi¢ao Corporal Aplicada. S&o Paulo: Manole, 2000.

TRITSCHLER, K. Medida e Avaliagdo em Educagéo Fisica e Esportes: de Barrow&McGee. Sdo Paulo: Manole, 2003

PRATICA DE ENSINO - INCLUSAO E TEMAS TRANSVERSAIS EM EDUCACAO FiSICA — C/H: 60 h/a

EMENTA: Conceituar a transversalidade como uma das formas permanentes de associar os conhecimentos adquiridos e a sociedade contemporanea, diante disto elucidar os conceitos da ética, da
sexualidade, da cidadania, da saude, da pluralidade cultural e do meio ambiente entre outros, como alguns dos eixos que estruturam o curriculo da Educagédo Fisica nas escolas brasileiras. A mudanca na
orientacdo da organizagdo escolar passa pela construcdo de novas formas de se conceber tanto as relag8es interpessoais quanto as institucionais, e buscam a constru¢cdo de uma escola inclusiva, pautada
nos principios da justiga e nos direitos e deveres da sociedade.

Discusséo da pratica pedagégica em Educacéo Fisica no que se refere aos desafios da educagéo inclusiva. Para tanto, a discussdo sera norteada pelos pares dialéticos da didatica entre os objetivos x
avaliacé@o e o contetdo x metodologia de trabalho do profissional em Educacao Fisica, e sendo o profissional da area de educacéao fisica escolar responsavel pela mediacdo do processo de construgéo da
cultura corporal do movimento, o mesmo devera propor reflexdes a respeito das possibilidades de acesso dos adjuvantes, respeitando a diversidade cultural, social e corporal existente.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ARAUJO, U. F. Temas Transversais e estratégias de projetos. S&o Paulo: Editora Moderna Ltda, 2003.

BRASIL. Secretaria de Educacéo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: temas transversais. Brasilia: MEC/SEF, 1998. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/ttransversais.pdf
BUSQUET, M. D.et al. Temas transversais em educaco. S&o Paulo: Atica, 1997.

DARIDO, S. C., et al. Educacéo Fisica e temas transversais: possibilidades de aplicagdo. — Sdo Paulo: Editora Mackenzie, 2006.

FERREIRA, V. Educacéo Fisica: Interdisciplinaridade, Aprendizagem e Inclus&@o. Sao Paulo: Sprint, 2006.

MATTOS, M.G. Neira, M.G. Educacéo Fisica na Adolescéncia : construindo o conhecimento na escola. Edi¢cdo n3, Sdo Paulo: Phorte e editora, 2004.

PIRES, J.; RAMOS, L. A Incluséo saberes e competéncias - Col. Educacao Inclusiva. Sdo Paulo: VOZES, 2006.
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RODRIGUES, D. Incluséo e Educacgéo - Doze Olhares Sobre Educacao Inclusiva. Sdo Paulo: Summus, 2006.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ALVAREZ, M. N. Valores e Temas Transversais no curriculo. Sdo Paulo: Artmed, 2002.
CARVALHO, R. E. A nova LDB e a Educacéo Especial. Sdo Paulo: WVA Editora, 1997.
FREIRE, P. Educac&o e mudanga. Petropolis: Paz e Terra, 1979.

INOUE, A. M. Temas Transversais em valores humanos. Sdo Paulo: Peirépolis, 1999.
SANTOS, M. P.; MOREIRA, M. P. Inclusdo em Educag¢éo. S&o Paulo: CORTEZ, 2005.

EDUCACAO FISICA ADAPTADA — C/H: 40 h/a

EMENTA: Identificar conceitos e caracteristicas das habilidades em deficientes fisicos e patologicos. Aplicabilidade motoras as deficiéncias, segundo suas limitagcdes. Trabalho de movimento, de base,
recreativos, jogos, entre outros.

BIBLIOGRAFIA BASICA
DIEHL, R. M. Jogando com as diferencas. Sdo Paulo: Editora Phorte, 2006.

DUARTE, E.; LIMA, S. M. T. Atividade Fisica para Pessoas com Necessidades Especiais: Experiéncias e Intervengbes Pedagdgicas. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2003.
MAUERBERG-DeCASTRO. Atividade fisica adaptada. Ribeirdo Preto: Tecmedd, 2005.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ARNHEIM, D. D.; SINCLAIR, W. A. Physical education for special populations: a developmental, adapted, and remedial approach. New Jersey: Library of Congress Catologing in Publication Data, 1985.
AUXTER, D. M.; PYFER, J. Principles and methods of adapted physical education and recreation. St. Louis: Times Mirror/Mosby College Publishing, 1985.

KRYNSKI, S. Deficiéncia mental. Rio de Janeiro: Livraria Atheneu, 1969.

MELLO, M. T. Avaliagao clinica e da aptidao fisica dos atletas Paraolimpicos Brasileiros: conceitos, métodos e resultados. Sdo Paulo: Livraria Atheneu, 2004.

MOSQUERA, C. Educacéo Fisica para deficientes visuais. Rio de Janeiro: Sprint, 2000.

7° termo

ESPORTES DE AVENTURA - C/H: 40 h/a

EMENTA: Conceito, fontes, principios e campo de aplicacdo da educagdo ambiental. Impacto ambiental e a atividade fisica. Funcédo ecoldgica da educacéo fisica. Estudo dos esportes de aventura, suas
caracteristicas, modalidades e aplicagbes em ambiente escolar e ndo-escolar. Cuidados especiais na seguranca de participantes e na manutencdo de equipamentos, em especial, para pessoas com deficiéncia.

BIBLIOGRAFIA BASICA

COSTA, V. L. M. Esportes de aventura e risco na montanha. Editora Manole, 2000.

HUTCHISON, D. Educagéo ecoldgica: ideias sobre consciéncia ambiental. Editora Artes Médicas do Sul, 2000.
REIGOTA, M. Ecologistas. Editora EDUNISC, 1999.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

COLETIVO DE AUTORES. Metodologia do Ensino da Educacéo Fisica. 22 Edicdo. S&o Paulo: Cortez Editora, 1994

FIXX, J. F.; PINHEIRO DE LEMOS, A. B. Guia completo de corrida/THE COMPLETE BOOK OF RUNNING. 4 ed Editora Record, 1977.
SOUSA, L. C. G. F.; KURDOGLIAN, A. Manual do escalador/ técnicas, regras, comentarios. Editora Papelivros, 1979.

INFORMATICA APLICADA A EDUCACAO FiSICA — C/H: 40 h/a

EMENTA: Conceitos e terminologias especificas de informatica. Manipulacéo de arquivos e pastas. Editor de texto. Banco de dados. Planilhas. O uso educacional da Internet. Recursos da informaética para o
ensino e a pesquisa na area de Educacéo Fisica. Possibilidade de uso do computador na formacé&o do professor. Programas educativos. Exploragdo de software para o ensino.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
ALMEIDA, F. Educacéo e informatica: Os computadores na escola. Sdo Paulo: Cortez, 2005.
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CARVALHO, A.A.A. (ORG.). Manual de ferramentas da Web 2.0 para professores. Portugal: Ministério da Educag&o/DGIDC, 2008.
TARJA, S. F. Informéatica na Educagdo. Séo Paulo: Editora Erica LTDA, 2001.
VELLOSO, F. C. Informética: conceitos basicos. Rio de Janeiro: Campus, 2004.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

CANTALICE, W. Manual do Usuario - 5 em 1 — Windows Vista Ms Office 2007. S&o Paulo: Brasport, 2007.
CAPRON, H. L., JOHNSON, J. A. Introducdo a Informatica. Sdo Paulo: Pearson/Prentice Hall, 2004.
SILVA, M. G. Terminologia Béasica: Windows XP, Word XP. S&o Paulo: Editora Erica LTDA, 2002.

ATIVIDADE FISICA PARA POPULACOES ESPECIAIS — C/H: 40 h/a

EMENTA: Relacéo entre atividade fisica, aptiddo fisica e saude; epidemiologia das doengas cronicas nao transmissiveis; estudo da pratica de atividade fisica em condigGes e populagdes especiais, principais
doengas cronicas ndo transmissiveis; impacto da atividade fisica na prevencgéo; beneficios das atividades motoras na promogéo de salde e no tratamento dessas doengas; ajustes e adaptagGes necessarios na
metodologia de treinamento.

BIBLIOGRAFIA BASICA

AMERICAN COLLEGE OF SPORTS MEDICINE. Fisiologia do Exercicio Clinico: afeccdes musculoesqueléticas, neuromusculares, neoplasicas, imunolégicas e hematolégicas. Rio de Janeiro: Guanabara
Koogan, 2004.

GHORAYEB, N. O exercicio: preparacao fisiolbgica, avaliagdo médica, aspectos especiais e preventivos. Sdo Paulo: Atheneu, 1999.

POLLOCK, M. L.; WILMORE, J. H. Exercicios na salde e na doenga. 3. Ed. Rio de Janeiro: Medsi, 1993.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BOUCHARD, C. Atividade fisica e obesidade. Sdo Paulo: Manole, 2003.

FRONTERA, W. R. Exercicio fisico e reabilitacdo. Porto Alegre: Artmed, 2001.

REY, I. Dicionario de Termos Técnicos de Medicina e Salde. 22 Ed. Sdo Paulo: Guanabara Koogan, 2003.
SHERI, C. Atividade Fisica e Diabetes. Sdo Paulo: Manole, 2002.

EDUCAGAO FISICA PARA TERCEIRA IDADE — C/H: 40 h/a

EMENTA: Identificar conceitos, caracteristicas, habilidades, limitacdes e possibilidades do individuo na 3% idade. Aplicabilidade das atividades motoras as suas necessidades e segundo suas limitacGes,
promovendo saude, bem estar e qualidade de vida. Trabalho de movimento, de base, recreativos, jogos e de promog¢do da autonomia de movimentos.

BIBLIOGRAFIA BASICA

GEIS, P.P.; RUBI, M.C. Atividade Fisica e Saude na Terceira Idade. Sdo Paulo: Artmed, 2003.

HAYWOOD, K. M.; GETCHELL, N. Desenvolvimento motor ao longo da vida. 32 ed. S&do Paulo: Artmed, 2004.

MAZO, G. Z.; LOPES, M. A.; BENEDETTI, T. B. Atividade Fisica e o Idoso - Concepg6es Gerontolégicas. Porto Alegre: Sulina, 2005.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

GOBBJ, S; VILLAR, R.; ZAGO, A. S. Bases tedrico-praticas do condicionamento fisico. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2005.
PACHECO J.L.; PY L.; SA J.L. Tempo de Envelhecer: Percursos e Dimensdes Psicossociais. Rio de Janeiro: Nau, 2006.
THOMPSON, P.D. O exercicio e a cardiologia do esporte. Sdo Paulo: Manole, 2004.

WESTCOTT, W. & BAECHLE, T. Treinamento de for¢ca para a Terceira Idade. S&o Paulo: Manole, 2001.

ORGANIZACAO E ADMINISTRACAO ESPORTIVA — C/H: 40 h/a

EMENTA: Funcdes administrativas aplicadas a Educacao Fisica: planejamento, organizagao, dire¢céo e controle. Realizagdo de uma competicdo esportiva. Organiza¢do de um departamento de educacao
fisica. Estruturas organizacionais esportivas do setor publico. Sistemas utilizados nos processos de competicdes. Torneios e campeonatos. Eventos esportivos. Arquitetura desportiva.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CAPINUSSU, J. M. Teoria Organizacional da Educacéo Fisica dos Desportos. 12 Ed. S&o Paulo: Ed. lbrasa, 1979.
CARREIRO, E. A. Gestao da educacao fisica e esporte. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2007.
CHIAVENATO, I. Introducéo a Teoria Geral da Administragéo. 1* Ed. Sao Paulo: Ed. Mghill, 1983.

KAWASNICKA, E. V. Introducéo a Administragdo 12 Ed. S&o Paulo: Editora Atlas, 1981.

PITTS, G. B. Fundamentos de Marketing Esportivo 1° Ed. Brasileira. Editora Phorte, 2002.
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BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CAPINUSSU, J. M. Moderna Organizagio da Educacéo Fisica e Desportos. S&o Paulo: lbrasa, 1992.

COSTA, L. P. NogGes de Administragdo para Profissionais de Educacgéo Fisica. 12 Ed. Ed. Mec. Brasilia, 1979.
NOBREGA, R. G. A organizagdo de eventos esportivos n° 1, 22 Ed. Brasilia: Editora Unb, 1989.

TEIXEIRA, O. Educagéo Fisica e Desportos. Mec, Brasilia, 1984.

VIANA, E. Organizacéo de Competicdes Esportivas. UERJ, Rio de Janeiro, 1987.

PRIMEIROS SOCORROS EM EDUCACAO FISICA = C/H: 20 h/a

EMENTA: Métodos basicos de assisténcia em situagées de emergéncia. Procedimentos de emergéncia e preventivos.

BIBLIOGRAFIA BASICA

PIRES, M.T.B.; STARLING, S.V. Manual de Urgéncia e emergéncia em Pronto Socorro, 82 ed, Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2006.
BRUNNER; SUDARTH, Tratado de Enfermagem, 82 Ed, Vol I, Guanabara Koogan, 1999.

SCHULL, P.D. Enfermagem Basica: Teoria & Prética, 22 Ed. Richell, 2001.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CARPENITO, L.J. Manual de Diagnéstico de Enfermagem, Ed. Artmed, 92 Edi¢éo, 2003.
NETTINA, S.M. Préatica de Enfermagem. Ed. Guanabara Koogan, 72 Edigéo, 2003.
BARROS, A. L. B. L. Anamnese e Exame Fisico. Ed. Artmed, 92 Edic&o, 2003.

PRINCIPIOS BASICOS DO CONDICIONAMENTO FiSICO — C/H: 40 h/a

EMENTA: Estudo dos fatores fisiolégicos, biolégicos e morfo-funcionais do movimento humano. Analise metodoldgica dos componentes fundamentais ao aprimoramento do gesto humano (coordenagéo,
flexibilidade, equilibrio, resisténcia aerdbia e anaerobia, forca e agilidade). Estudos de técnicas especificas para promog¢do da saude fisica.

BIBLIOGRAFIA BASICA

GOBBI, S; VILLAR, R.; ZAGO, A. S. Bases teorico-praticas do condicionamento fisico. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2005.
MATVEEYV, L.P. Preparacgdo desportiva. Londrina: Centro de Informacdes Desportivas, 1996.

MATVEEYV, L.P. Treino desportivo: metodologia e treinamento. Londrina: Centro de Informagdes Desportivas, 1997.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BARBANTI, V.J. Teoria e préatica do treinamento desportivo. (22. ed). Sdo Paulo: Editora Edgard Blucher Ltda, 1997.

BARBANTI, V.J. Treinamento fisico: bases cientificas. (22. ed). Sdo Paulo, C.L.R. Baliero, 1997.

VERKHOSHANSKI, Y.V. For¢a: treinamento de poténcia e método de choque. Londrina: Centro de Informag6es Desportivas, 1996.

NUTRICAO NA ATIVIDADE FISICA — C/H: 40 h/a

EMENTA: Esta disciplina demonstrara a importancia da conscientizac8o dos habitos alimentares saudaveis no Ciclo da Vida; Energia; Nutricdo no Controle de Peso; Terapia Clinica Nutricional nas doengas
cronico- degenerativas ndo transmissiveis; Importancia do Educador fisico na Educagéo Alimentar.

BIBLIOGRAFIA BASICA

MCcARDLE, W. Fisiologia do Exercicio: energia, nutricdo e desempenho humano. Guanabara Koogan, 52 edi¢éo, 2003.

McARDLE, W. KATCH, F. E KATCH, V. Nutri¢cdo para o desporto e o exercicio. Guanabara Koogan, 2001.

SILVEIRA LR, et al. Regulagdo do metabolismo de glicose e acido graxo no musculo esquelético durante o exercicio fisico. Arg.Bras. EndocrinolMetab 2011;55(5):303-313.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CINTRA, D.E.; ROPELLE, E.R.; PAULI, J.R. Obesidade e Diabetes: Fisiopatologia e Sinaliza¢&@o Celular. Servier, 2011.
GUYTON, A.C. Tratado de Fisiologia médica. Editora Interamericana. 102 edigdo, 1997.

HOWLEY, E.; POWERS, S. Fisiologia do Exercicio: Teoria e aplicagdo ao condicionamento e ao desporto. Editora Manole, 2000.
IDE, B.N.; LOPES, C.R.; SARRAIPA, M.R. Fisiologia do treinamento esportivo. Editora Phorte, 2010.

WILMORE, J.H.; COSTIL, D.L. Fisiologia do Esporte e Exercicio. Editora Manole. 22 edigdo, 2001.

58




8°termo

TREINAMENTO RESISTIDO EM ACADEMIA E TREINAMENTO INDIVIDUALIZADO (Personal Trainer) — C/H: 60 h/a

EMENTA: Metodologia e objetivos da Musculagédo. Manuseio de equipamentos. Fundamentos fisiolégicos da musculacdo. Treinamento de exercicios resistidos: volume, intensidade e duragdo na aquisigdo de
resisténcia, forga, poténcia e hipertrofia muscular. Finalidades da musculagdo: promogéo de salde, aptidéo fisica e estética. Musculagdo para diferentes faixas etarias. Musculacédo para populagfes especiais.
Individualizag&o da avaliacdo e da prescri¢cdo do treinamento.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BEAN, A. O guia completo de treinamento de For¢a. Sdo Paulo: Manole, 1999.
BOMPA, T. O. Periodizagdo. S&o Paulo: Phorte, 2002.

F. NETO, A. Musculagdo para iniciantes. Sao Paulo: Biopress. 1990.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BOMPA, T O. A periodizacéo no treinamento esportivo. Barueri — SP: Manole, 2001.
CARNAVAL, P. E. Cinesiologia da musculag&o. Editora Sprint, 2001.

CARNAVAL, P. E. Musculagéo aplicada. Editora Sprint, 1995.

CHIESA, L. C. Musculagao: aplicacdes praticas. Rio de Janeiro: Shape, 2002.

FLECK, S. J.; KRAEMER, W. J. Fundamentos do treinamento de for¢a. Editora Artmed, 1999.
KOMI, P. V. Forga e poténcia no esporte. 2 ed. Porto Alegre: Artmed, 2007.

WEINECK, J. Treinamento Ideal. S&o Paulo: Manole, 1999.

ERGOMOTRICIDADE E EXERCICIO FISICO - C/H: 40 h/a

EMENTA: Fundamentos de ergonomia: conceito; breve historico; areas de atuagdo segundo a NR-17; intervengdo ergondmica; fisiologia humana relacionada ao trabalho. Ginastica Laboral: conceito; breve
historico; formas de intervengao; resultados fisioldgicos, psicoldgicos, sociais e empresariais; atuacdo dentro de um programa de promogdo da salde (PPS); avaliagdo e prescricdo do exercicio fisico no
ambiente de trabalho.

BIBLIOGRAFIA BASICA

DUL, J.; WEERDMEESTER, B. Ergonomia Pratica. 22 Ed., Sao Paulo: Edgard Bliicher, 2004
FIGUEIREDO, F.; MONT'ALVAO, C. Ginastica Laboral e Ergonomia. Rio de Janeiro: Sprint, 2005.
IIDA, I. Ergonomia: Projeto e Produg&o. 22 ed., S&o Paulo: Edgard Blicher, 2005.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

MORAES, A. Ergonomia: conceitos e aplicagdes. 22 ed. Rio de Janeiro: 2AB, 2000 MINISTERIO DO TRABALHO. Normas Regulamentadoras de Seguranca e Salde no Trabalho: NR 17 — Relativa a
Ergonomia. Brasilia: Ministério do Trabalho, 1996

LIMA, V. Ginéstica Laboral: atividade fisica no ambiente de trabalho. S&o Paulo: Phorte, 2003.

COUTO, H. A. Ergonomia Aplicada ao Trabalho. Vol. | e Il. Belo Horizonte: Editora Ergo, 1999.

ASTRAND, P.; RODAHL, K.; DAHL, H. A.; STROMM, S. B. Tratado de fisiologia do trabalho. 42 ed. Porto Alegre: Artmed, 2006.

ESTUDOS AVANCADOS EM ATIVIDADES AQUATICAS — C/H: 60 h/a

EMENTA: Histérico, Tipos, Caracteristicas, Fundamentos e treinamento de diferentes esportes aquaticos: remo, esqui, canoagem, nado sincronizado, pélo aquatico. Treinamento e Prescricdo do exercicio
aguatico para populagdes especiais em natagdo e hidroginastica.

BIBLIOGRAFIA BASICA

MACHADO, D. C. Natag&o: teoria e pratica. Editora Sprint, 1995.

MAGLISCHO, E. W. Nadando ainda mais rapido. Editora Manole, 1999.

PLATONOV, V. Treinamento desportivo para nadadores de alto nivel. Editora Phorte, 2005.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
MAKARENKO, L. P. Natacéo: selecéo de talentos e iniciagéo desportiva. Porto Alegre: Artmed, 2001.
MCARDLE, W. D.; KATCH, F. |.; KATCH. Fisiologia do exercicio: energia, nutricdo e desempenho humano. 4 ed. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 1998.
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MCGINNIS, P. M. Biomecanica do esporte e exercicio. Porto Alegre: Artmed, 2002.
PLATONOV, V. N. Teoria geral do treinamento desportivo olimpico. Porto Alegre: Artmed, 2004.
POWER, S. K.; HOWLEY, E. T. Fisiologia do exercicio: teoria e aplicacdo ao condicionamento e ao desempenho. 3 ed. Sdo Paulo: Manole, 2000.

ESTUDOS AVANCADOS EM MODALIDADE ESPORTIVA COLETIVA — C/H: 40 h/a

EMENTA: Histdrico e evolucéo da iniciagdo esportiva. Principios basicos da iniciagdo esportiva generalizada. Métodos convencionais e alternativos de iniciagdo esportiva generalizada. Principios da iniciagao
esportiva especializada. Métodos convencionais e alternativos de iniciagdo esportiva generalizada especializada. Historico, pratica e ensino de esportes de Quadra. Esportes de Campo. Esportes de Pista.
Esportes de Mesa. Esportes Alternativos.

BIBLIOGRAFIA BASICA

MELLO, D. Ciclismo indoor. Editora Sprint, 2004.

NAKASHIMA, C. T.; NAKASHIMA, A. H. S. Ténis de mesa paraolimpico: manual de orientagdo para professores de educagao fisica. Comité Paraolimpico Brasileiro, 2006.
SOUSA, L. C. G. F. de; Kurdoglian, A. Manual do escalador/ técnicas, regras, comentarios. Editora Papelivros, 197

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BOMPA, T. O. Treinando atletas de desporto coletivo. Editora Phorte, 2005.

GRECO, P. J.; Benda, R. N. Iniciagdo esportiva universal: da aprendizagem motora ao treino técnico. Editora UFMG, 1998.
KOMI, P. V. For¢a e poténcia no esporte. 2 ed. Porto Alegre: Artmed, 2007.

SULLIVAN, J. A & ANDERSON, S. J. Cuidados com o jovem atleta. Editora Manole, 2000.

WEINECK, J. Treinamento Ideal. Sdo Paulo: Manole, 1999.

GINASTICA DE ACADEMIA — C/H: 60 h/a

EMENTA: Ginastica de academia: exercicios basicos, corretivos e de postura. Finalidades da ginastica de academia: promoc&o de saude, aptidao fisica e estética. Diferentes combinacdes das variaveis:
volume, intensidade e duracéo. Tipos de ginastica de academia. Ginastica de academia para populacdes especiais.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BARBANTI, V. J. Aptidao Fisica: Um Convite & Saude. S&o Paulo: Manole, 1990.

DELAVIER. F. Guia dos Movimentos de Musculagao: Abordagem Anatdémica. Sdo Paulo: Manole, 2003.
SABA, F. Aderéncia: a pratica do exercicio fisico em academias. S&o Paulo: Manole, 2003

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

AABERG, E. Conceitos e técnicas para o treinamento resistido. Sdo Paulo: Manole, 2002.

ALLSEN, P. E.; HARRISON, J. H.; VANCE, B. Exercicio e qualidade de vida. Sdo Paulo: Manole, 2001.
BEAN, A. O guia completo de treinamento de forga. Sdo Paulo: Manole, 1999.

SCHOENFELD, B. Esculpindo o Corpo Perfeito para Mulheres. S&o Paulo: Manole, 2001.

WEINECK, J. Treinamento Ideal. S&o Paulo: Manole, 1999.

BIOMECANICA DO MOVIMENTO HUMANO — C/H: 40 h/a

EMENTA: Principios fisicos elementares, algebra vetorial, conceitos fundamentais da mecanica, equilibrio. Introducdo a Biomecéanica: areas de estudo e atuacdo da biomecénica; relagdes interdisciplinares.
Métodos de investigacdo biomecénica da postura e do movimento humano: cinemetria, eletromiografia, dinamometria; antropometria. Biomecanica externa: Caracteristicas das forcas externas ao corpo
humano. Biomecénica interna: Caracteristicas das forcas internas ao corpo humano; Procedimentos metodoldgicos para determinacdo das forcas internas.
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BIBLIOGRAFIA BASICA

AMADIO, A.C. Fundamentos biomecanicos para andlise do movimento humano. Sdo Paulo: Laboratério de Biomecanica / EEFE-USP, 1999.
HALL, S. Biomecéanica Basica. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 1991.

NORDIN, M.; FRANKEL, V.H. Biomecanica basica do sistema musculoesquelético. 32 ed. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2001.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

AMADIO, A.C.; BARBANTI, V.J. (Org.) A biodindmica do movimento humano e suas relagdes interdisciplinares. S&o Paulo: Estagdo da Liberdade, 2000.
DVIR, Z. Isocinética: avaliagdes musculares, interpretacdes e aplicagoes clinicas. Sdo Paulo: Manole, 2002.

ENOKA, R.M. Bases neuromecanicas da cinesiologia. 22 ed. Sdo Paulo: Manole, 2001.

HAY, J. G.; REID, J. G. As bases anatdmicas e mecanicas do movimento humano. Rio de Janeiro: Ed. Prentice-Hall do Brasil, 1985.

MCGINNIS, P. M. Biomecanica do esporte e exercicio. Porto Alegre: Artmed, 2002.

TEORIA DO TREINAMENTO DESPORTIVO - C/H: 60 h/a

EMENTA: Histérico e evolugdo do Treinamento desportivo. Principios basicos do treinamento desportivo. Formas de trabalho. Periodizagdo do treinamento desportivo. Métodos convencionais e alternativos de
treinamento desportivo. Mecanismos fisiol6gicos do Treinamento Esportivo. Variaveis influenciadoras e condicionantes do Treinamento Esportivo. Organizagdo do Treinamento Esportivo. Controle do processo
de Treinamento Esportivo. Métodos convencionais e alternativos de Treinamento Esportivo. Treinamento esportivo para populagdes especiais.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BOMPA, T.O. A periodizacéo no treinamento esportivo. Sdo Paulo: Editora Manole, 2001.

DANTAS, E.M. A prética da preparacéo fisica. 42 ed. Rio de Janeiro: Shape Editora e Promogdes Ltda, 1998.

DENADAI, B.S. & GRECO, C.C Prescrigdo do treinamento aerébico: teoria e pratica. Educagdo Fisica no Ensino Superior. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2005.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ELLIOTT, B.; MESTER, J. Treinamento no esporte: Aplicando ciéncia no esporte. Sao Paulo: Phorte Editora, 2000.

FERNANDES, J.L. O Treinamento Desportivo: Procedimentos, Organizagao e Métodos. Sao Paulo: EPU, 1981.

GOBBJI, S. & VILLAR, R. & ZAGO, A.D. Bases tedrico-praticas do condicionamento fisico. Educagéo Fisica no Ensino Superior. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2005.
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Projeto Experimental Inovador Para Implantacdo De 20% Das Disciplinas a Distancia No Curso De Licenciatura E Bacharelado Em Educacéo Fisica
Implantacdo de Disciplinas Na Modalidade Ead — Faculdades De Dracena
| — Contextualizacdo e Justificativa:

O Ensino Superior tem passado por inimeros desafios que decorrem da contemporaneidade. Tais desafios se relacionam as inimeras atividades
que as pessoas exercem, conciliando trabalho, estudo, vida familiar, fazendo com que o0 acesso aos estudos exija algumas flexibilidades.

Em contrapartida, cada vez mais ha o entendimento de que o Ensino Superior traz beneficios e progresso para a sociedade como um todo, por isso
seu acesso tem sido cada vez mais buscado e valorizado.

Diante disso, o atual Plano Nacional da Educacéo (PNE), que tem vigéncia de 2014 a 2024, traz algumas metas para o Ensino Superior, que
objetivam aumentar as matriculas e elevar sua qualidade, como pode ser observado a seguir:
Meta 12: Elevar a taxa bruta de matricula na educacgéo superior para 50% e a taxa liquida para 33% da populagdo de 18 a 24 anos, assegurada a qualidade
da oferta e expanséo para, pelo menos, 40% das novas matriculas, no seguimento publico (BRASIL, 2014, p.73).

Verifica-se entdo a preocupacéo com a oferta e com a qualidade da educagdo ofertada no Ensino Superior em esfera nacional em nosso pais, em
um plano de a¢&do governamental, o que pode ser encarado como positivo.

Nesse interim, com o objetivo de tornar o Ensino Superior mais atualizado, flexivel e condizente com as necessidades da sociedade vigente, o
Ministério da Educacédo, embasado no artigo 81 da LDB, baixou a Portaria 4059/2004 que admite até 20% da carga horaria em modalidade semipresencial.
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Assim, as Instituicdes de Ensino Superior podem flexibilizar seus processos de ensino, oportunizar experiéncias de uso das diferentes Tecnologias Digitais
de Informacdo e Comunicacdo, além de preparar seus estudantes para o mercado de trabalho, que na maioria das situacdes faz uso de recursos
tecnoldgicos e de ambientes virtuais para propostas de formacao continuada.

O uso das Tecnologias Digitais de Informac@o e Comunicacdo pode ampliar as possibilidades de constru¢do de conhecimentos aos diferentes
conteddos e areas do saber, em diferentes espacgos e tempos conforme os ditames da sociedade da informacao e do conhecimento.

Isto posto, a Faculdades de Dracena considerou que a implantacéo de disciplinas na modalidade a distancia atenderia a necessidade de seu publico
local, em sua maioria jovens que exercem suas atividades laborativas e residem em cidades vizinhas, alguns vindo inclusive do Estado do Mato Grosso do
Sul. Este publico procura nos cursos de graduacéo oferecidos no periodo noturno uma oportunidade de estudo, desenvolvimento pessoal, intelectual e
crescimento profissional, conciliando com trabalho e vida familiar. Assim, verificou-se a necessidade de finalizar as atividades académicas mais cedo, tendo
em vista a reducdo significativa do nimero de estudantes que permaneciam apés as 22h em sala de aula, aliada a baixa produtividade das atividades
propostas neste periodo e ainda problemas enfrentados com os transportes escolares.

Diante disso, a direcdo académica da Faculdades de Dracena optou por fazer uso da modalidade a distancia, tendo como respaldo legal o artigo 81
da LDB, a Portaria 4059/2004 e a Deliberacdo do Conselho Estadual de Educacédo - CEE 130, de 10/12/2014.

Com essa opcao de finalizagéo das atividades académicas presenciais com uma hora diaria de antecedéncia, compreende-se que 0s estudantes
podem ter um tempo maior para sua interacdo com a familia e descanso, bem como a colaboracdo na sua recuperacao fisica e mental, proporcionando
maior produtividade e disposi¢édo no dia seguinte, proporcionando assim a flexibilizacdo e a democratizacdo do ensino superior.

Por isso, 20% da carga horaria de todos os cursos de graduagdo das Faculdades de Dracena a partir do primeiro semestre do ano de 2017
passaram a ser ofertadas na modalidade a distancia.

O principio geral adotado nas escolhas das disciplinas da matriz do curso de Licenciatura e Bacharelado em Educagéo Fisica foi pelo cuidado em
ndo inserir disciplinas cujo conteido néo integra o contetdo de outras disciplinas ofertadas no decorrer dos demais semestres do curso. Assim, conforme
quadro abaixo, apresentamos as disciplinas propostas para desenvolvimento na modalidade EaD:

1° Semestre

DISCIPLINA EaD C/H | PROF. TUTOR
Bases Bioldgicas aplicadas a Educacao Fisica 60 | Prof. Me. Jeisson Emerson
Casimiro Ferrari
Filosofia da Educacéo 40 | Prof. Me. Adamo Alberto
de Souza
2° Semestre
DISCIPLINA EaD C/H
Anatomia e neuroanatomia aplicada & Educacéo Fisica 60 | Profa. Ma. Luciana Sanae
Ota Takahashi
Sociologia da Educacao 40 | Profa. Me. Adamo Alberto
de Souza
3° Semestre
DISCIPLINA EaD C/H
Bioquimica aplicada ao Exercicio 60 | Prof. Me. Luiz Gustavo

Peron Martins
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Educacéo Especial e Inclusiva 40 | Profa. Dra. Livia Raposo
Bardy Ribeiro Prado

4° Semestre

DISCIPLINA EaD C/H

Crescimento e Desenvolvimento Humano 60 | Profa. Ma. Luciana Sanae
Ota Takahashi

Avaliacéo de Ensino e Recuperacao da Aprendizagem 40 | Profa. Dra. Livia Raposo

Bardy Ribeiro Prado

5° Semestre

DISCIPLINA EaD C/H

Metodologia da Pesquisa Cientifica 60 | Prof. Me. Jeisson Emerson
Casimiro Ferrari

Politicas Publicas e Legisla¢@o Educacional 40 | Profa. Ma. Vanessa

Ribeiro Andreto

6° semestre

DISCIPLINA EaD C/H

Pratica de Ensino: Inclusdo e Temas Transversais em Educacao Fisica 60 | Prof. Me Emerson José
Lima da Silva

Avaliagdo, Instrumentos e Indicadores 40 | Profa. Ma. Vanessa

Ribeiro Andreto

7° semestre

DISCIPLINA EaD C/H

Organizacdo e Administracdo Esportiva 60 | Prof. Me. Marcelo Conrado
de Freitas

Primeiros Socorros em Educagéo Fisica 40 | Profa. Dra. Lilian Carla

Ferrari Sossai Panicio

8° semestre

DISCIPLINA EaD C/H

Estudos Avangados em Atividades Aquaticas 60 | Profa. Dra. Bruna Camilo
Turi

Estudos Avangados em Modalidade Esportiva Coletiva 40 | Prof. Me. Marcelo Conrado
de Freitas

Para tanto, os docentes foram preparados para atuar nessa modalidade de ensino de maneira que pudessem elaborar materiais didaticos com
gualidade e, posteriormente, desempenhar a tutoria também com qualidade, alicercada nos parametros necessarios.

A formacé&o dos docentes das Faculdades de Dracena para atuacéo na modalidade a distancia se deu pela preocupacdo em cumprir o que a Portaria
MEC n° 1.134, publicada no DOU em 11/10/16, estabelece sobre a exigéncia de “profissionais da educacdo com formag&o na &rea do curso e qualificados
em nivel compativel ao previsto no projeto pedagégico” (BRASIL, 2016).
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Salientamos que as disciplinas foram elaboradas por docentes com formacgéo especifica em cada area tematica, que ja tinham, inclusive, experiéncia
com sua oferta na modalidade presencial na Faculdades de Dracena.

No préximo item, sera apresentado o processo de formagdo docente das Faculdades de Dracena para atuar na modalidade a distancia,
caracterizando ensino semipresencial, uma vez que algumas atividades, inclusive de avaliagdo, ocorrem de forma presencial nas dependéncias da Instituicéo
e serdo apresentadas do decorrer deste documento.

Il - Formacédo Docente para atuar na modalidade semipresencial — producdo de materiais e tutoria:

No intuito de seguir os pardmetros de qualidade da educacdo a distancia, um curso de formacdo docente foi ofertado a todos os docentes das
Faculdades de Dracena que tivessem interesse em conhecer mais sobre a modalidade.

E importante ressaltar que, para aqueles docentes que elaborariam materiais para as disciplinas selecionadas para a modalidade a distancia e que
fariam a tutoria, a formacao foi obrigatdria. Houve a preocupacéo de que o docente convidado para elaborar a disciplina tivesse titulagdo condizente para a
docéncia no Ensino Superior na &rea especifica de cada uma das disciplinas que foram para a modalidade a distancia e ja fosse docente da instituicdo com
experiéncia na docéncia da disciplina em caréater presencial.

O curso de formacdo docente foi idealizado e desenvolvido por docentes de outras Instituicdes de Ensino Superior que tém experiéncia com a
modalidade de ensino a distdncia em formacé&o inicial e continuada. Além disso, a coordenacao de tutoria e a direcdo académica das Faculdades de Dracena
estiveram envolvidas na idealiza¢do do curso, para que este tivesse as caracteristicas almejadas pela instituicao.

O curso teve 60 horas de carga horaria e foi organizado em 05 modulos, conforme pode ser visualizado no quadro a seguir.

Modulo Temas estudados Carga
horéria
Introducéo aos Estudos na Modalidade a | - A postura do estudante on-line; 05 horas
Distancia - Organizando o tempo de estudo;
- Ambiente Virtual de Aprendizagem.
Concepcéo e Politicas de EaD - Concepcéao de EaD; 15 horas

- Objetivos e caracteristicas da Educacéo a Distancia;

- Politicas de EaD no pais;

- Diferencgas e vantagens da educacdo tradicional e a distancia.
Planejamento e Gestdo de EAD e | - Projeto do sistema de EaD; 15 horas
Producéo de Materiais - Estrutura e fundamentos do sistema de EaD;- Atores envolvidos no processo
(professor especialista e professor-tutor);

- Producéo de materiais.

Avaliacéo do Conteudo Teorico - Formas de avaliar; 10 horas
- Os tipos de avaliacéo.
Pratica de Tutoria em EaD - Conceito de tutoria; 15 horas

- Funcgdes do tutor;
- Tipos de tutores;
- Papel do tutor.
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Durante o periodo do curso, dois encontros presenciais ocorreram para que essa nova modalidade de ensino na Faculdades de Dracena pudesse
ser discutida e melhor compreendida por todos os envolvidos. Além disso, foi um momento de primeiro contato com o Ambiente Virtual de Aprendizagem
Moodle?l.

E importante salientar que a ado¢do da modalidade a distancia na Faculdades de Dracena esteve, desde sua implantacdo até a producdo dos
materiais para as disciplinas, pautada no entendimento de que o processo de ensino e aprendizagem deve ser centrado na autoaprendizagem e com a
mediacdo de recursos didaticos organizados em diferentes suportes de informacdo que utilizem tecnologia remota. E, ainda, de maneira que coloque o
estudante como protagonista de seu proprio processo de aquisicdo de conhecimentos, o que, se feito com seriedade e responsabilidade, pode favorecer a
formagéo de profissionais mais autbnomos e criticos.

Além do ambiente virtual das disciplinas, todos os docentes que exercem tutoria on-line, os coordenadores de curso e a dire¢cdo académica podem
se comunicar por um ambiente denominado “Sala Coordenagédo de Tutoria”’, em que orientagdes e discussdes sao realizadas entre os docentes tutores,
coordenacdo de curso, direcdo académica e coordenacdo de tutoria. Este ambiente é utilizado para troca de conhecimentos e informacdes de cunho
pedagdgico e tecnoldgico.

Os docentes que elaboraram as disciplinas na modalidade a distancia (proposta de atividades e materiais de apoio) foram pagos de acordo com a
carga horaria da disciplina. Faz-se necessario mencionar também que a atribuigdo das aulas, quantidade em horas e valor a receber pela tutoria ndo diferem
das disciplinas presenciais das Faculdades de Dracena.

Seguem informag@es sobre a estrutura das disciplinas EaD das Faculdades de Dracena.
Il — Proposta Metodoldgica e Estrutura das Disciplinas EaD das Faculdades de Dracena:

Conforme ja apresentado, o Ambiente Virtual de Aprendizagem adotado pela Faculdades de Dracena foi o Moodle. O Moodle é um ambiente que
reine recursos e ferramentas tecnoldgicas que viabilizam a elaboracdo e a disponibilizagcdo de materiais didaticos, bem como o acompanhamento de
situacdes de ensino, construcdo de aprendizagem ativa, colaborativa e significativa.

No Moodle, podem ser inseridos diversos recursos e materiais, tais como: materiais de apoio em formatos de textos, editor de apresentacgéo,
imagens, videos, musicas, gréficos, tabelas, manuais, documentos legais, entre outros.

As ferramentas utilizadas no Moodle foram: Tarefa (para envio de arquivos em diferentes formatos), Férum de discusséo (proporcionando discussao,
troca de conhecimentos e até mesmo materiais de forma assincrona), Questionario, Wiki (possibilita a construgéo coletiva de produtos de forma sincrona ou
assincrona) e Chat (para esclarecimento de dividas de forma sincrona).

Assim, é possivel proporcionar um ambiente interativo e colaborativo de aprendizagem, que auxilie o estudante no desenvolvimento dos estudos, o
docente em suas atividades de ensino e até mesmo os coordenadores de curso e diretores académicos na gestdo de suas funcdes pedagodgicas e
administrativas, uma vez que todos tém acesso aos ambientes das disciplinas.

Os estudantes e docentes que exercem a tutoria on-line possuem acesso ao ambiente virtual das disciplinas em qualquer lugar, tempo, computador,
notebook e até mesmo smartphone.

A elaboracdo dos materiais das disciplinas na modalidade a distancia, especificamente dos materiais de apoio que s&o disponibilizados aos
estudantes (em formato de apresentacéo ou texto, pelo docente que foi autor da disciplina), promovem a interacao social para a aprendizagem, de maneira
que esta deixe de ocorrer apenas de forma individual.
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O estudante passa a fazer parte de um grupo social, no qual é instigado a questionar, descobrir e compreender o mundo a partir de interacdes com
seus pares e docente tutor. Assim, estudos autodirigidos e discussdes por meio de féruns, chats e demais recursos especificos contribuem para um processo
de ensino e aprendizagem mais dinamico e inovador.

As disciplinas foram elaboradas de maneira que os contelidos programaticos tivessem uma sequéncia l6gica e didatica. Os estudantes tém acesso,
no inicio da disciplina, a um cronograma com as datas de inicio, término e informacdes acerca dos materiais de leitura e atividades avaliativas, com o
objetivo de ajuda-los na organizacéo de seus estudos e na construcdo de sua autonomia.

Embora haja flexibilidade de tempo e horario para a realizacéo das atividades propostas nas disciplinas a distancia, todas as atividades tém prazos
de entrega que deverdo ser respeitados pelos estudantes.

Nesse cronograma, ha a indica¢do dos materiais para leitura e onde podem ser encontrados, se na biblioteca fisica das Faculdades de Dracena, se
em alguma das Bibliotecas Virtuais ou se em repositérios educacionais de artigos cientificos.

E importante ressaltar que s6 s&o indicados os materiais bibliograficos dos quais a instituicdo possui licenca, seja pela compra de livros que est&o na
biblioteca fisica ou nas bibliotecas virtuais.

Todas as atividades propostas sdo para coOmputo da frequéncia e algumas sao avaliativas para composi¢do das médias dos dois bimestres. A forma
de composi¢do de média nas disciplinas a distancia € a mesma das disciplinas presenciais.

Em todas as atividades propostas, os estudantes recebem uma contextualiza¢do sobre o conteldo programatico no qual a atividade se insere, qual é
0 objetivo desta e as informacgdes sobre quais materiais devem ser consultados para a realizagdo da atividade. A solicitacao de leitura de livros didaticos e
artigos cientificos é feita em todas as atividades, bem como um material de apoio é ofertado em cada contelido programatico aos estudantes. Nesse material
de apoio, que pode ser no formato de apresentagdo com acréscimo de imagens e sugestdes de videos complementares, o docente autor traz a explanacéo
acerca do conteudo programatico no intuito de refor¢car os conceitos principais e sanar eventuais davidas.

Caso as duvidas persistam, no decorrer da realizagdo das atividades, os estudantes podem entrar em contato com o docente tutor por meio de um
canal rapido no proprio ambiente da disciplina denominado de “Férum de Duvidas”. Se houver necessidade, o docente tutor e o estudante podem marcar um
dia e horério para que conversem por meio da ferramenta Chat.

Além disso, momentos presenciais sao oportunizados aos estudantes de maneira que possam ter mais uma forma de interagdo com o docente tutor.
Estes encontros ocorrem aos sabados. A cada bimestre, ocorrem dois encontros denominados de “Plantdo Presencial’, que sdo agendados proximos as
avaliacGes bimestrais. Os estudantes tém acesso as datas estabelecidas para os plantdes no inicio da disciplina, quando uma aula inaugural é feita com a
coordenacéo da EaD, de curso e com o docente tutor. Ademais, as datas dos plantdes estéo inseridas no cronograma de maneira que os estudantes possam
se organizar com antecedéncia para participar.

Antes da realizacdo da prova do segundo bimestre, os estudantes tém uma aula presencial para que possam fazer uma espécie de revisdo dos
conteudos abordados no decorrer da disciplina, além do plantdo presencial que ocorre no sabado que antecede a avaliacao.

Em relacdo a correcdo das atividades propostas, € importante mencionar que o docente tutor € orientado a se organizar semanalmente de maneira
que se dedique a correcéo das atividades e interacdo com os estudantes de maneira condizente com a carga horaria semanal de cada disciplina. Assim, o
estudante, ao realizar sua atividade, recebe a correcdo com feedback formativo e atribuicdo da nota, quando for o caso, no prazo maximo de uma semana
apos a realizacgao.

Entretanto, ha ainda a orientacdo de que o docente tutor acesse o ambiente virtual da disciplina 0 maximo de vezes que conseguir durante a
semana, se possivel todos os dias, para que possa responder com a maior agilidade possivel as eventuais dividas que possam surgir.
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As dlvidas de cunho tecnolégico podem ser sanadas com um profissional da area tecnolégica que fica nas dependéncias da instituicdo a disposicao
dos estudantes e docentes todos os dias. Este apoio pode ser entdo presencial ou remoto (por e-mail, chat e telefone).

Em relacdo a avaliacdo, esta ocorre em duas partes, por meio de atividades avaliativas on-line, no ambiente virtual Moodle, e as avaliacBes
presenciais.

No primeiro bimestre, 50% da média sdo compostos pela realizacédo das atividades avaliativas on-line e 50% por meio de uma avaliacao presencial
durante a semana de provas, prevista no calendario académico.

No segundo bimestre, 30% da média sdo compostos pela realizagcdo das atividades avaliativas on-line e 70% por meio de uma avaliacdo presencial
denominada pela Faculdades de Dracena de Avaliacdo Integrada, seguindo o que determina o art. 1°, § 2° da Portaria MEC n°® 1.134. Nesta Avaliacdo
Integrada, os conteludos avaliados correspondem aos dois bimestres.

As avaliagBes substitutivas e de exame que sdo direcionadas aos estudantes que n&o atingiram a média para aprovagcdo ocorrem de forma
presencial e de acordo com o calendario académico das Faculdades de Dracena.
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1. ESTAGIO SUPERVISIONADO EM LICENCIATURA

1.1.  INTRODUCAO

Como Estagio Supervisionado compreende-se um processo de participagdo e conhecimento da estrutura e formas de organizacdo da escola. Entendido
como processo de investigacdo e conhecimento das praticas escolares, possui olhar multidisciplinar articulando todas as disciplinas envolvidas nos cursos de
Pedagogia e licenciaturas. O estdgio serd desenvolvido com énfase em procedimentos de observacdo e reflexdo, por meio do acompanhamento, da
participagdo e execucdo de projetos de docéncia e gestdo educacional, da avaliacdo do ensino, das aprendizagens e de projetos pedagogicos. Sera
desenvolvido em escolas de Educacéo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental (no caso do curso de Pedagogia), e anos finais do Ensino Fundamental
e Ensino Médio (no caso das demais licenciaturas), bem como em outros ambientes educativos, envolvendo praticas de docéncia, gestdo educacional, além
de atividades de aprofundamento, que aliam teoria e pratica.

Ele é obrigatério, conforme definem as Diretrizes Curriculares Nacionais (Lei n° 11.788, de 25 de setembro de 2008) para o Curso de Graduagdo em
Pedagogia e demais Licenciaturas e prevé o desenvolvimento de atividades obrigatérias que somam 400 horas, para o curso de Pedagogia e demais
Licenciaturas de nossa instituicdo de ensino. Deste total, 100 horas serédo destinadas ao desenvolvimento de atividades na area de gestéo escolar, outras
100 horas para Atividades Tedrico-Praticas de Aprofundamento e as 200 horas restantes, para o desenvolvimento de praticas docentes, conforme
deliberacdo do CEE (Conselho Estadual de Educagéo) n® 111/2012.

Neste sentido, o estagio curricular caracteriza-se pela oportunidade que o aluno terd de conviver mais de perto com a realidade de algumas escolas de
educacdo infantil, ensinos fundamental e médio e, a partir delas, refletir e analisar sobre a pratica pedagogica, bem como sua escolha profissional.

Outra marca do estagio € a unido entre a teoria e a pratica: ndo ha pratica sem teoria, como também ndo ha uma teoria que ndo se relacione com alguma
atividade pratica. Esta ideia, tdo presente nas escolas, de que “na teoria tudo € perfeito, mas a realidade € outra”, precisa ser superada. O estagio é a porta
de entrada para tudo isso. Todos esses desafios, oportunidades e possibilidades devem ser analisados diante das referéncias tedéricas que vocé aluno vem
construindo ao longo do seu percurso como estudante. E ai esta, finalmente, o sentido maior do estagio: um momento privilegiado no qual sera possivel tais
andlises, contando com a valiosa parceria de colegas de turma, professores, coordenadores, além dos profissionais da instituicdo e comunidade aonde vocé
realizara seu estagio.

1.2. OBJETIVOS

Um dos objetivos do estagio € que o aluno possa captar as diferentes realidades das escolas e no fim, seja capaz de compreendé-las em sua complexidade.

Além disso, que possa conhecer, conviver e aprender com as pessoas que constroem essa escola: docentes, gestores, equipe de apoio, criangas, jovens e

adultos, familiares, etc., e por fim, reconhece-los dentro do ambiente escolar. Destacando, efetivamente, 0s seguintes passos:

e Observar, descrever, relatar e participar do trabalho pedagogico em situacdes escolares diversas: escolas municipais, estaduais, infantis; de boa, média
ou qualidade duvidosa, e nas condig8es reais da pratica de ensino;

e Planejar e desenvolver atividades de observacao, participacdo, investigacao e intervencéo - regéncia;
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Refletir sobre a préatica nas escolas (docéncia e gestdo), sobre aspectos apontados pelos professores das diversas disciplinas e pelos gestores, de forma
analitica e critica, pontuando os aspectos ideais, aprendidos em sala de aula e os realmente vivenciados no periodo do estagio;

Relativos as Atividades Teorico-Praticas de Aprofundamento: incentivar a participagdo do aluno e demais colegas do curso, em diversas atividades de
formagédo que possibilitem a ampliagdo do seu universo cultural e cientifico, tdo necessarios a pratica docente. Enfim, esperamos que o estagio seja mais
um espacgo onde vocé possa refletir sobre o seu efetivo papel de futuro educador, entendendo esta etapa curricular como mais um “tijolo” na construgéo
de sua identidade profissional.

ACOMPANHAMENTO DO ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO
1. O papel do(a) estudante no estagio
Ler e conhecer o Manual do Aluno — Estédqgio Curricular Supervisionado Obrigatorio / Atividades Tedrico-Praticas de Aprofundamento (este
documento) e demais documentos referentes a este tema que estédo disponiveis no site www.fundec.edu.br/centraldeestagios;
Buscar vaga de estdgio junto as instituicbes educacionais, informando & coordenacdo de estagio a conquista da vaga para posterior oficializacdo da
situacdo de estagiario (Termo de Aceite de Estagiario, Termo de Convénio (caso necessite) e Termo de Compromisso de Estagio);
Elaborar Plano de Atividade de Estagio, conforme orientacéo institucional do curso, para isso:

o Participar de encontros com os envolvidos no processo — coordenacdo de estagio e de curso, bem como pesquisar, realizar leituras, rever
anotacdes de aula e orientagBes relativas ao estdgio, buscando alinhar a teoria & préatica, para compartilhamento de ideias, informacdes e
experiéncias, visando ampliar e enriquecer o processo que envolve o estagio;

o Realizar as atividades de estagio de acordo com o Plano de Atividades do Estagio, elaborado pelo aluno, coordenador do curso e coordenador
de estagio e anexado ao Termo de Compromisso de Estagio;

o Comparecer nos dias e horérios estabelecidos entre 0 aluno e os profissionais de ensino do local aonde seréd realizado o estagio, bem como
informar sobre as atividade e praticas profissionais que estdo sendo desenvolvidas, através do Relatorio Semestral das Atividades de Estagio
— Pasta de Est4gio e do Controle de Frequéncia do Estagiério;

o Comunicar imediatamente e por escrito a coordenacéo de estagio ou do curso, qualquer irregularidade quanto ao desenvolvimento do estagio, e
caso necessario, providenciar o Termo de Rescisdo do Estagio;

o Elaborar e entregar os relatérios de estagio, bem como o preenchimento de toda a documentacdo referente ao mesmo — Pasta de Estagio,
conforme orientacdes institucionais e por fim, anexar a este documento o Atestado de Realizacdo do Estégio.

2. O papel da coordenacdo de estagio

e Acompanhar a realizacdo dos estagios, observando a dinamica das a¢fes e a realizacdo dos compromissos profissionais assumidos;
e Orientar o estagiario quanto ao registro das atividades profissionais desenvolvidas durante o processo, observando o direcionamento e foco das
ac0es, evitando desvios de funcéo;

Orientar o estagiario e envolvidos quanto ao preenchimento da documentacéo e regras gerais do estagio;

Buscar parcerias com instituicdes educacionais que acolham os alunos para a realizagéo de estagio;

Indicar estudantes para instituicbes que ja tenham acolhido convénio com a Faculdades de Dracena;

Organizar encontros com o0s alunos para esclarecimento de dividas e orientacdes diversas referentes ao estagio;

Receber, analisar e arquivar toda a documentacéo referente ao estagio;

Registrar e oficializar a entrega e finalizacdo dos estagios.

O papel da coordenacdo do curso / Professor de Prética de Ensino

Buscar junto a coordenacao de estagios, parcerias com instituicbes que acolham os alunos para a realizacdo do estagio;
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¢ Realizar encontros com a coordenacéo de estagio para 0 acompanhamento do processo;

¢ Realizar e auxiliar, junto a coordenacao de estagio, encontros com os alunos quando julgar pertinente e necessario;

e [Fazer o acompanhamento in loco do estagiario.

1.3.4. O papel da supervisédo local de estagio — Unidade Concedente

e Discutir com o estagiario o Plano de Atividades de Estéagio;

e Acompanhar a realizagdo do estagio, orientando o estagiario em suas atividades, bem como desenvolvendo processos de intervengédo (quando
necessario) para aprimorar a qualidade das a¢des do profissional em formacao — estagiario (a);

e Avaliar ao longo do processo o desempenho do estagiario;
Informar a Unidade de Ensino e ao estagiario (a) caso haja qualquer problema durante o processo de estagio;
Preencher e assinar toda a documentacéo referente ao estagio.

1.4. CARGA HORARIA DO ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO OBRIGATORIO
Abaixo, em forma de tabela, descreve-se a carga horaria do curso regido por esse Manual.

1.4.1. Tabela de Carga Horaria

400 HORAS
Ensino Fundamental )
Cursos Educacédo Infantil Ensino Médio Gestdo do Ensino| Areas Especificas
| I
Arte 50 50 50 50 100 100

1.5. REGISTRO E OFICIALIZAQAO DO CUMPRIMENTO DE ESTAGIO

Apés a analise de toda a documentacgdo, tanto do estagio quanto das atividades tedrico-praticas de aprofundamento, a coordenacédo de estagio, a partir do 4°
termo (para o curso de Pedagogia) e a partir do 5° termo (para as demais licenciaturas), fara o registro oficial das men¢des cumpriu ou ndo cumpriu o
estagio, junto a secretaria da Faculdades de Dracena.

Cabe ressaltar que o registro do diploma de graduacédo depende da apresentacéo e comprovacao da realizacdo do estagio, por isso, o0 ALUNO deve ficar
atento as informacdes expressas nos documentos obrigatdrios, que deverdo ser corretamente preenchidos e assinados pelo mesmo e pelo profissional local
da escola aonde realizou o estagio. S&o documentos indispenséveis para comprovacgdo do estagio.

1.5.1. Prazos de entrega dos documentos

E direito do aluno entregar a documentacéo referente ao estagio em qualquer momento do curso e até 2 anos a finalizacdo do mesmo, desde que esteja
devidamente matriculado. Lembrando que para solicitar seu diploma esta documentagéo deve estar entregue e homologada.

E dever da coordenacdo de estagios, informar os prazos necessarios para que este processo seja devidamente analisado, registrado e oficializado, junto a
instituicdo de ensino, bem como informar os periodos de entrega da documentacéo, conforme a Lei do Estagio (n°11.788/2008).

Abaixo quadro esquematico referente aos prazos de entrega dos documentos pertinentes ao processo de estagio, bem como Entrega da Pasta de Estagio e
das Atividades Tedrico-Praticas de Aprofundamento, registro e oficializacdo do cumprimento dos estagios.
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DOCUMENTACAO

PERIODO PARA ENTREGA

Termo de Compromisso de Estagio

INICIO DO ESTAGIO.
No maximo 15 dias apos inicio do mesmao.

Plano de Atividades do Estagio

INICIO DO ESTAGIO.
No maximo 15 dias apos inicio do mesmao.

Relatério do Estagio

FINAL DE CADA SEMESTRE DE REALIZACAO DA ETAPA.
Conforme calendario definido entre aluno/coordenagdo de
estagios/escola aonde se realiza o estagio

Pasta de Estagio

Até a 12 Quinzena de Novembro

Atividades Teorico-Praticas de Aprofundamento

Até a 12 Quinzena de Novembro

Analise do Material

Até a 22 Quinzena de Novembro

Registro e Oficializa¢ao

10 dias apés a anélise do material

OUTRAS OBSERVAGCOES:

Aproveitamento de horas de docéncia: caso o aluno exerga fungdo docente e/ou de gestdo em escolas de ensino infantil, ensino fundamental ou ensino
médio, no periodo de realizagdo do estagio curricular supervisionado obrigatdrio, podera aproveitar até 50% do total de horas do estdgio obrigatdrio,

seguindo algumas regras:

e No caso do curso de PEDAGOGIA, se exerce docéncia na area de educac¢do infantil, podera aproveitar todas as horas destinadas a este segmento,

mas devera cumprir todas as horas para ensino fundamental e gestao;

e No caso do curso de PEDAGOGIA E DEMAIS LICENCIATURAS, se exerce docéncia na area de ensino fundamental, podera aproveitar todas as horas
destinadas a este segmento, mas devera cumprir todas as horas para educacdo infantil (PEDAGOGIA), ensino médio e gestdo (DEMAIS

LICENCIATURAS);

e No caso das DEMAIS LICENCIATURAS, se exerce docéncia na area do ensino médio, podera aproveitar todas as horas destinadas a este segmento,
mas deverda cumprir as horas de ensino fundamental e gestao;

e E por fim, se exerce funcdes na area de gestdo, poderd aproveitar todas as horas destinadas a este segmento, mas devera cumprir as horas de
educacdo infantil (curso de PEDAGOGIA), ensino fundamental (PEDAGOGIA E DEMAIS LICENCIATURAS) e ensino médio (DEMAIS

LICENCIATURAS).

e Para o aproveitamento destas horas, 0 aluno devera apresentar documentagdo comprobatoria.
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