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1. RELATORIO
1.1 HISTORICO

Diante das altera¢8es ocorridas na Lei Federal 9.394/1996 (LDB), introduzidas pela Lei 13.415/2017,
o Curriculo do Ensino Médio passou a ser composto pela Base Nacional Comum Curricular - BNCC - e por
itinerarios formativos a serem organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, dentre eles
o de Formagéo Técnica e Profissional, art. 36 inciso V da LDB.

O Conselho Estadual de Educacgéo de Sdo Paulo (CEE/SP), ao tecer consideracdes sobre o Curriculo
Paulista na Educacao Bésica, especificamente no que se refere a etapa do Ensino Médio, na Indicagéo
198/2020 e na Deliberagdo CEE 186/2020, “recomenda que entre as indicagdes de itinerarios formativos, em
especial para o itinerario de EPT, seja incluida a Formag&o Técnica para o Magistério para atuagédo na
Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, considerando a possibilidade de insercéo
profissional dos egressos, para apoiar as tarefas docentes nas escolas como auxiliar de acdo educativa, mas,
sobretudo para que esse curso possa inspirar jovens a seguirem a carreira do magistério, aprofundando
posteriormente sua profissionalizagdo no Ensino Superior”,

No art. 1° da Portaria CEE-GP 25/2021, publicada no DOE em 16/02/2021, a Presidente deste
Conselho, resolveu: “Designar as Conselheiras Katia Cristina Stocco Smole, Bernardete Angelina Gatti, Laura
Lagana, Pollyana Fatima Gama Santos e Rosangela Aparecida Ferini Vargas Chede, para, sob a Presidéncia
da primeira, compor Comisséo Especial com a finalidade de, mediante andlise dos documentos legais e de
iniciativas ja implementadas nessa dire¢do, apresentar estudos e proposta preliminar sobre Formacgéo de
Auxiliar de Acéo Educativa para atuacdo na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.”

1.2 APRECIACAO
1.2.1 A complexidade da funcéo docente

E inegavel a importancia da profissdo docente e o impacto que um bom professor tem para o
desenvolvimento dos alunos. Nas ultimas décadas, o exercicio desta profissdo aumentou em complexidade
por fatores diversos, dentre os quais é possivel destacar aqueles relacionados as mudancas nas praticas
pedagdgicas, as novas formas de aprendizagem, ao impacto das tecnologias digitais no desenvolvimento
humano e social, e de estudos oriundos das areas de pesquisas relacionadas a Educacéo, que trazem para
o professor a necessidade de utilizar metodologias ativas de aprendizagem, atender aos estudantes em sua
diversidade, desenvolver processos continuos de avaliacdo formativa, propor atividades que visem ao
protagonismo, preparar aulas com uso de softwares e tecnologias digitais, ao desenvolvimento integral dos
estudantes, entre outros aspectos. Ha exigéncias atuais na pratica docente que nao havia tempos atras. O
professor precisa estar atento e gerir ambientes de aprendizagem cada vez mais desafiadores e complexos.
Ja em 2009, estudos de GATTI et all! apontavam para a complexidade crescente:

! Gatii, B.A. Formagao de Professores: CondigSes e Problemas. Artigo publicado na Revista Brasileira de Formagéo de Professores —
RBFP — ISSN 1984-5332 — Vol. 1, n. 1, p.90-102, maio/2009.
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“Esse desenvolvimento profissional parece, nos tempos atuais, configurar-se com condiges que vao além
das competéncias operativas e técnicas, aspecto muito enfatizado nos Ultimos anos, para configurar-se
como uma integracdo de modos de agir e pensar, implicando num saber que inclui a mobilizagdo de
conhecimentos e métodos de trabalho, como também a mobilizagédo de intencdes, valores individuais e
grupais, da cultura da escola; inclui confrontar ideias, crencas, praticas, rotinas, objetivos e papéis, no
contexto do agir cotidiano, com seus alunos, colegas, gestores, na busca de melhor formar as criangas e
jovens, e a si mesmos (p.93).”

Ademais, a crescente demanda para o0 acesso a Educacéo Infantil, a necessidade da ndo separacao
entre educacdao infantil e desenvolvimento infantil, a complexidade do atendimento para a garantia dos direitos
e objetivos de desenvolvimento e aprendizagem, apresentam desafios e olhares contemporaneos para as
politicas publicas para a infancia, em especial aquelas relacionadas a estrutura e organizacdo escolar,
impondo a necessidade da presenca de outros profissionais para atuarem neste cenario.

A publicacao da BNCC (2018) e a elaboracéo dos referenciais curriculares estaduais em regime de
colaboracdo com os municipios, também trouxeram novos desafios para o professor que é vetor determinante
para sua implementacdo nas salas de aula. A partir da BNCC, em todas as etapas da escola bésica, os
professores passaram a conviver com a ideia de desenvolvimento integral dos estudantes por meio das
Competéncias Gerais, a cuidarem para que sejam protagonistas de sua aprendizagem, a terem uma
perspectiva mais interdisciplinar em sua pratica docente, a organizarem seu planejamento alinhado ao
referencial da Rede, que, no caso do Estado de S&o Paulo, foi o aprovado pelas Deliberacdes CEE 169/2019
e 186/2020, que fixaram normas relativas ao Curriculo Paulista da Educacgéo Infantil, Ensino Fundamental e
para o Ensino Médio para a rede estadual, rede privada e redes municipais que possuem instituicbes
vinculadas ao Sistema de Ensino do Estado de S&o Paulo.

Mais recentemente, o contexto da Pandemia da Covid-19 que trouxe dificuldades para o processo de
escolarizacdo e agravou a defasagem de aprendizagem dos estudantes que, distanciados de suas escolas,
ainda que com esfor¢cos empreendidos pelas redes, ndo conseguiram se desenvolver e aprender o esperado
para sua etapa de ensino. De fato, dados advindos do SARESP 20212, divulgados pela Secretaria Estadual
de Educacédo de Sédo Paulo, mostram que, nos anos iniciais:

“No acumulado entre os componentes curriculares, o retrocesso de aprendizagem foi mais evidente no 5°
ano do ensino fundamental, que apresentou recuo de 8,5% — 216,8 para 198,2 — em LP e 9,1% — 231,3
para 210,2 — em Matematica, resultados semelhantes a 2012 e 2013, respectivamente. Por outro lado, este
grupo apresentou os dois maiores indices em conhecimento avancado, com 15,8% em LP e 9,9% em
Matematica, em comparagédo a 2019, quando estavam no nivel adequado.”

No que se refere aos Anos Finais do Fundamental e ao Ensino Médio, o Saresp 2021 apontou que:

“O 9° ano apresentou perdas de 3,3% em Lingua Portuguesa, caindo de 249,6 para 241,3, e 5% em
Matemaética, a queda foi de 259,9 para 246,7, com 56,8% e 51,5%, respectivamente, no nivel basico.

Em LP, a variacdo negativa da 32 série do ensino médio, no comparativo com a ultima avaliagdo, em 2019,
foi de 4,1%, saindo de 274,5 para 263,1, mesmo cendrio obtido em 2013. Quatro em cada 10 estudantes
apresentaram conhecimentos “abaixo do basico”. Em Matematica, o recuo ficou em 4,4%, de 276,6 para
264,2 — o pior indice em 11 anos, com 58,7% deles inseridos na menor etapa de proficiéncia.”

N&o sdo apenas dados de aprendizagem que apresentam problemas decorrentes da pandemia, mas
também preocupam os niveis de agressividade, de violéncia, de depresséo e ansiedade entre os estudantes.
De acordo com mapeamento realizado pela Secretaria da Educag¢édo do Estado de Sao Paulo e o Instituto
Ayrton Senna (2022)3, ha efeitos preocupantes também na salde mental e socioemocional que precisam ser
considerados, na retomada das aulas presenciais, sendo que 70% dos estudantes da rede relatam sintomas
de depressdao e ansiedade.

Esse cendrio evidencia a necessidade de o docente avancar com relagdo a fundamentacao técnico-
tedrica e a preparacgédo recebida em sua formacao inicial, incorporando novas formas de promover o ensino e
a aprendizagem, para enfrentar os desafios atuais. Esses avancos permitirdo a tomada de decisdo e a
capacidade de adotar acdes mais assertivas no cotidiano, constituindo assim, de maneira dindmica, um
conjunto de saberes e competéncias que permitam promover um ensino inclusivo, que respeite a diversidade

2 Dados disponiveis em: https://www.educacao.sp.gov.br/saresp-2021-em-matematica-estudantes-ensino-medio-tem-o-pior-
desempenho-registrado-em-11-anos/ (acesso em abril de 2022).

3 Estudo disponivel em https://institutoayrtonsenna.org.br/pt-br/conteudos/mapeamento-aponta-que-70-por-cento-dos-estudantes-de-
SP-relatam-sintomas-de-depressao.html. (acesso em abril de 2022).
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e que apoie os estudantes sob sua responsabilidade. N&do tem sido tarefa simples lidar com um cenario tao
complexo.

Além da gestdo pedagdgica do ambiente educacional, professores da Educacao Infantil e dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental precisam cultivar cuidados com a saude e praticas de puericultura, com o
desenvolvimento infantil, com a inclusdo de criancas com deficiéncia, com preparacédo de material didatico,
entre outras questdes que o assoberbam em seu trabalho. Considera-se, assim, que todos os professores de
educacédo basica deveriam ter direito a apoio em suas atividades pedagogicas, e ndo apenas aqueles de
educacéo infantil ao 5° ano.

A proposta é pensar um profissional que auxilie docentes nas suas atividades, que hoje demandam
variadas acdes, o0 que justifica a proposicdo de uma formacao de técnico, visando um profissional que apoie
o professor em atividades especificas, ndo atuando na docéncia, mas em atividades diversas, nas etapas
da Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.

1.2.2 O desinteresse dos jovens pela carreira docente

A despeito do valor da profissao docente, estudos indicam que 0s jovens se sentem cada vez menos
atraidos por ela. Em um estudo conduzido pela Organizacdo para a Cooperacao e Desenvolvimento
Econdémico (OCDE, 2019)%, a partir dos dados coletados na aplicacdo do Programa Internacional de Avaliacdo
de Alunos (PISA) em 2018, identificou-se que apenas 2,4% dos adolescentes brasileiros declararam querer
ser professores, sendo que dez anos antes esse percentual era de 7,5%. E possivel ainda verificar que a
baixa atratividade da carreira se deve ao pouco reconhecimento social, as impressdes pessoais a respeito da
profissdo, as condi¢des de trabalho e aos baixos salarios.

Em uma das conclusdes do estudo Profissdo Professor na América Latina - Por que a docéncia
perdeu prestigio e como recupera-lo? - conduzido pelo Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID)®> em
2018, verificou-se que o Brasil, bem como outros paises da América Latina, tém dificuldade em atrair jovens
talentosos para a carreira de professor.

O estudo identifica que no Brasil, apenas 5% dos jovens de 15 anos pretendem ser professores da
educacéo béasica, enquanto 21% pensam em cursar engenharia. Por outro lado, em paises onde a profissao
€ mais valorizada, o interesse tende a ser maior, como na Coreia do Sul, onde 25% dos jovens tém a intencéo
de lecionar, e em Singapura as vagas para se tornar um professor séo acirradamente disputadas.

O percentual de 2,4% de jovens interessados pela docéncia pode ser pequeno, mas em ndmeros
absolutos, considerando apenas os estudantes da Ultima etapa da educacgéo basica da rede publica estadual
de Sao Paulo, ele representaria mais de nove mil estudantes por ano que poderiam se interessar em ser
professores, se houvesse iniciativas consistentemente planejadas para leva-los a conhecerem e se
envolverem com as atividades da educac&o basica, e com aspectos da educacdo em geral. E preciso valorizar
a escola e atrair os jovens para a area da educagdo. O ensino médio atual ndo propicia esse tipo de
aprofundamento de conhecimentos, mas a nova arquitetura proposta pela Lei 13.415/2017 e as ac¢fes deste
CEE, podem ampliar os horizontes neste sentido.

Um curso de Técnico em Educacdo para Apoio Pedagdgico na Educacdo Infantil, no Ensino
Fundamental, Ensino Médio, podera possibilitar aos jovens melhor conhecimento dos diversos processos
envolvidos na escolarizagdo, bem como dos fundamentos desse trabalho, da importancia que tem para a
sociedade, bem como a relevancia do trabalho dos professores com quem atuara em apoios variados. I1sso
podera possibilitar que no futuro se interessem pela carreira docente, buscando formac¢ao em nivel superior,
tendo conhecimento pratico e vivenciado o cotidiano escolar.

4 Relatério A educacgédo no Brasil uma perspectiva internacional. OCDE, 2021. Disponivel em:
https://todospelaeducacao.org.br/wordpress/wp-content/uploads/2021/06/A-Educacao-no-Brasil_uma-perspectiva-internacional.pdf
(acesso em abril de 2022).

5 Elacqua, Gregory; Hincapie, Diana; Vegas, Emiliana; Alfonso, Mariana. Profissdo professor na América Latina: Por que a docéncia
perdeu prestigio e como recupera-lo? Banco Interamericano de Desenvolvimento: Washington, D.C, 2018. Disponivel em:
https://publications.iadb.org/pt/profissao-professor-na-america-latina-por-que-docencia-perdeu-prestigio-e-como-recupera-lo.  (acesso
em marcgo de 2022).



1.2.3 Experiéncias de outros paises em cursos técnicos de educagao em nivel médio

A partir da andlise de dados levantados diretamente por esta Comissao®, e por outros analisados a
partir de levantamento feito pelo Instituto Vozes da Educacdo,” em seis paises, foi possivel perceber que é
comum, fora do Brasil, haver um curso profissionalizante, de nivel médio, cuja finalidade é a de formar técnicos
com preparacao para atuar em atividades de apoio a docéncia.

Os estudos mostraram que esses cursos ndo habilitam o egresso para o exercicio da profisséo
docente, mas garantem profissionais qualificados para atuacdo sob a supervisdo de um ou mais docentes no
apoio a preparacao de materiais pedagogicos, em atividades que envolvem tecnologia educacional, em
atividades de puericultura, como tutores de criangas em educacao inclusiva e em atividades suplementares a
aprendizagem, entre outras atividades.

A duracéo dos cursos analisados € bastante variada, podendo ocorrer como qualificagdo técnica
profissional, como extensdo de trés a seis meses, a depender se inclui, ou ndo, estagio e praticas
experimentais, até cursos com duracdo de dois anos. Ha paises nos quais atividades de estagio
supervisionado e praticas séo obrigatérias, como é o caso de Inglaterra e Singapura. Em outros, como Chile
e Portugal, dependera da habilitacdo desejada, sendo que estagio e pratica ndo sao necessarios para
qualificacdo profissional, mas somente para quem deseja obter o diploma de técnico de nivel médio na area
de educacao.

Com excec¢ao de Singapura, nos demais paises ha uma predominancia curricular para preparar 0s
estudantes dos cursos de apoio & Docéncia para Educacdo Especial, atendimento as criancas em situagéo
de vulnerabilidade em escolas localizadas em &reas sociais de baixa renda ou com alta concentragdo de
imigrantes, e auxiliar de ensino em escolas de educacgéo basica.

Na Australia e em Singapura, os cursos de nivel técnico podem ser aproveitados pelos egressos que
desejem seguir a carreira docente. Isso significa que as universidades que formam professores, consideram
a preparacéo, o estagio e a pratica vivida na experiéncia profissional anterior como parte da formacgéo bésica
no ensino superior, ou primeiro estagio da formacao para o exercicio futuro da docéncia propriamente dita.
Em ambos os paises, caso o0 egresso venha a se tornar professor, o tempo em que ele atuou como Técnico
em Apoio Educacional conta na sua progresséao funcional de carreira, sendo parte do estagio futuro ou mesmo
da etapa probatéria da carreira docente.

Em Singapura, o curso de nivel técnico tem foco em Educacgédo Infantil e, caso o egresso siga como
professor nessa etapa, apds cursar a universidade, sua experiéncia e formag&o anterior seréo consideradas
como nivel 1 de sua carreira docente. Essas a¢cbes compdem um amplo programa dos governos para
despertar o interesse do jovem estudante para a docéncia, aumentando o tempo de sua formacédo e a
qualidade dela. E interessante observar que tanto na Austrélia, quanto em Singapura, progressivamente se
aumentou a exigéncia com relagdo ao nivel de formacao do estudante para ingressar nos cursos técnicos
associados a educacdo. No pais asiatico, um jovem que deseje cursar o técnico em Educacao Infantil, tem
gue alcangar, numa escala de 0 a 10, a média minima de 9, na escola fundamental em lingua materna e
matematica.

As formac8es variam também no que se refere as expectativas de aprendizagem para os estudantes
dos cursos técnicos analisados, no entanto, percebe-se uma tendéncia em torno de eixos estruturantes, entre
0s quais destacam-se: desenvolvimento profissional (onde se incluem praticas pedagdgicas, selecdo e
planejamento de atividades, acompanhamento da aprendizagem, entre outros), formac¢do em tecnologias
educacionais, em especial as digitais, desenvolvimento infantil, formacao para a diversidade, atendimento as
familias e a comunidade escolar, salde e cuidado com a crianca.

Na maioria dos paises analisados ha uma valorizacdo importante do conhecimento e uso da lingua
materna, bem como do pensamento matematico. Na Australia, um ponto se destaca entre os contetidos da

z

formacao, que € a inclusdo de comunicacao e relagdo eficazes com as criangas. JA no Canada e em

6 Os paises estudados pela comissdo foram Canada, Chile e Portugal.
7 Cursos Técnicos em Primeira Infancia: um olhar para 4 paises. Estudo n&o publicado, realizado pelo Vozes da Educagdo em apoio ao
estudo da Comisséo Especial.
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Singapura ha a formacéo para preparagdo de ambientes de trabalho, materiais de apoio e manuseio de
equipamentos diversos, em especial os de tecnologia.

A proposta feita na Deliberacdo CEE 186/2020 de se incluir no itinerario de EPT, uma Formacéao
Técnica para apoiar as acdes docentes na Educacdo Basica, considera a possibilidade de insercao
profissional dos egressos para apoiar as tarefas docentes nas escolas, mas também que 0 curso possa
inspirar mais jovens a seguirem a carreira do magistério, aprofundando posteriormente sua profissionalizacéo
no Ensino Superior. De acordo com os estudos desta Comissdo, essa proposta esta alinhada com acdes
desenvolvidas em paises nos quais a evolugdo e o alcance de educacdo de qualidade com equidade,
associada a valorizagédo docente, vem acontecendo de forma consistente.

1.2.4 Andlise da Legislacéo

O estudo ampliado da legislacéo educacional brasileira, também respalda amplamente a proposta
apresentada pelo CEE, da formacéo técnica profissional do Técnico em Educacédo, uma vez que:

e Uma das finalidades do Ensino Médio, de acordo com o Inciso Il do Art. 35 da LDB é “a
preparacéo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de
modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condicbes de ocupacdo ou
aperfeicoamento posteriores”.

e De acordo com o Art. 36 da LDB, na redacgéo dada pela Lei 13.415/2017, “o curriculo do Ensino
Médio sera composto pela Base Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos, que
deverdo ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a
relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino”, dentre os quais o
quinto ltinerario é a “Formagéao Técnica e Profissional”.

e O 83° do Art. 36 da LDB, na redacdo dada pela Lei 13.415/2017, define que, “a critério dos
sistemas de ensino, poderd ser composto itinerdrio formativo integrado, que se traduz na
composicdo de componentes curriculares da Base Nacional Comum Curricular - BNCC e dos
itinerarios formativos”, enumerados nos cinco incisos do referido artigo.

e Olnciso Il do §6° do Art. 36 da LDB, na redacédo dada pela Lei 13.415/2017, define que “a critério
dos sistemas de ensino, a oferta de formacdo com énfase técnica e profissional considerara a
possibilidade de concessédo de certificados intermediarios de qualificacdo para o trabalho,
guando a formacéao for estruturada e organizada em etapas com terminalidade”.

e O §7° do Art. 36 da LDB, na redacdo dada pela Lei 13.415/2017, define que “a oferta de
formacdes experimentais relacionadas ao inciso V do caput (Art. 36), em areas gue ndo constem
do Catdlogo Nacional dos Cursos Técnicos, dependerd, para sua continuidade, do
reconhecimento pelo respectivo Conselho Estadual de Educacédo, no prazo de trés anos, e da
insercdo no Catalogo Nacional dos Cursos Técnicos, no prazo de cinco anos, contados da data
de oferta inicial da formacao”.

e O Art. 36-A da LDB define que, “0 Ensino Médio, atendida a formagé&o geral do educando, poderéa
prepard-lo para o exercicio de profissdes técnicas”. O Paragrafo Unico do mesmo artigo define
que “a preparacdo geral para o trabalho e, facultativamente a habilitacdo profissional, poderéo
ser desenvolvidas nos proprios estabelecimentos de Ensino Médio ou em cooperagdo com
InstituicGes Especializadas em Educacao Profissional”.

e O Art. 39 da LDB define que “a_educacdo profissional e tecnolégica, no cumprimento dos
objetivos da educacdo nacional, integra-se aos diferentes niveis e modalidades de educacdo e
as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia”.

e O Art. 61 da LDB define que “consideram-se profissionais da educacédo escolar basica os que,
nela estando em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos reconhecidos, sao:

-professores habilitados em nivel médio ou superior para a docéncia na Educacao Infantil e nos
Ensinos Fundamental e Médio;
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- trabalhadores em Educacdo portadores de Diploma de Pedagogia, com habilitacdo em
administracdo, planejamento, superviséo, inspecdo e orientacdo educacional, bem como com
titulos de mestrado ou doutorado nas mesmas areas;

- trabalhadores em Educacao, portadores de Diploma de Curso Técnico ou Superior em area
pedagdgica ou afim”.

e O Art. 62-A da LDB define que “a formacéo dos profissionais a que se refere o inciso Il do Art.
61 far-se-a por meio de cursos de contelido técnico-pedagdgico, em nivel médio ou superior,
incluindo habilitacGes tecnoldgicas”.

e A Meta 15 do atual Plano Nacional de Educacéo (PNE), aprovado Lei Federal 13.005/2014, para
vigéncia no decénio de junho de 2014 até junho de 2024, que prevé garantir, em regime de
colaboragéo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, politica nacional para
a formacéao dos profissionais da educacao de que tratam os incisos |, Il e 1l do caput do Art. 61
da LDB, prescreve, em sua Estratégia 15.10, “fomentar a oferta de cursos técnicos de nivel
médio e tecnolégicos de nivel superior destinados a formacao, nas respectivas areas de
atuacdo, dos (as) profissionais da educacdo de outros segmentos que nao os do
magistério”.

¢ A Resolucdo CNE/CEB 05/2005, com fundamento no Parecer CNE/CEB 16/2005, havia incluido
no quadro anexo a Resolugdo CNE/CEB 04/1999, como 212 Area Profissional, a area de Servicos
de Apoio Escolar, para oferta de cursos de Técnico de Nivel Médio.

e Com areorganiza¢do da Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio por Eixos Tecnolégicos,
para construcdo do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos de Nivel Médio (CNCT), essa Area
Profissional passou a integrar o Eixo de Desenvolvimento Educacional e Social, o qual
compreende tecnologias de apoio as atividades educativas e sociais voltadas a incluséo social,
ao respeito as diferengas culturais, a respeitosa convivéncia comunitaria, & preservacéo de
patriménios e & melhoria da qualidade de vida.

e O CNCT, nos termos do Art. 5° da Resolugdo CNE/CP 01/2021, com fundamento no Parecer
CNE/CP 17/2020, € um instrumento que disciplina a oferta de cursos de Educac¢éo Profissional
Técnica de Nivel Médio, para orientar as instituicdes, estudantes e a sociedade em geral. Trata-
se de um referencial para subsidiar o planejamento dos cursos e correspondentes gualificacfes
profissionais e especializacdes técnicas de nivel médio.

e Avigente 42 edicdo desse CNCT, aprovado pela Resolu¢cdo CNE/CEB 02/2020, com fundamento
no Parecer CNE/CEB 05/2020, no ambito especifico do apoio as atividades educativas, manteve
o Eixo de Desenvolvimento Educacional e Social, contemplando os Cursos Técnicos em
Alimentacdo Escolar, Arquivo, Biblioteconomia, Brinquedoteca, Desenvolvimento Comunitario,
Infraestrutura Escolar, Laboratério de Ciéncias da Natureza, Multimeios Didaticos, Producéo de
Material Didatico Bilingue em Libras e Lingua Portuguesa, Secretaria Escolar, Tradugéo e
Interpretacdo de Libras e Treinamento e Instrucdo de Cédes-guia, ficando possibilitados outros,
como experimentais, desde que autorizados pelos 6rgéos proprios dos respectivos sistemas de
ensino.

e A Classificagdo Brasileira de Ocupagdes — CBO8, do Ministério do Trabalho, prevé a ocupacgéo
3311-10 - Auxiliar de Desenvolvimento Infantil, e as atividades relacionadas a esse profissional
sdo convergentes a proposta, que ora se apresenta, contemplando aspectos pedagdgicos,
lidicos, de cuidado aos alunos, de acdes didaticas e preparo de materiais e de avaliagdo dos
estudantes.

e A Resolucdo CNE/CEB 03/2018, fundamentada no Parecer CNE/CEB 03/2018, por sua vez, ao
definir novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, prevé, no Inciso V de seu
Art. 12, a oferta de cursos voltados para a formacdo técnica e profissional, propiciando o
“‘desenvolvimento de programas educacionais inovadores e atualizados que promovam
efetivamente a qualificagdo profissional dos estudantes para 0 mundo do trabalho, objetivando

8 Disponivel em http://www.mtecbo.gov.br/cbosite/pages/pesquisas/BuscaPorCodigo.jsf.
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sua habilitacéo profissional tanto para o desenvolvimento de vida e carreira, quanto para adaptar-
se as novas condi¢ces ocupacionais e as exigéncias do mundo do trabalho contemporaneo e
suas continuas transformacdes, em condi¢cdes de competitividade, produtividade e inovacéo,
considerando o contexto local e as possibilidades de oferta pelos sistemas de ensino”.

e Finalmente, a Resolucdo CNE/CP 01/2021, fundamentada no Parecer CNE/CP 17/2020, em seu
Art. 9°, prevé que “o Ministério da Educacdo, em regime de colaboracdo com os sistemas de
ensino e as instituicbes e redes de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, observada a
Classificacéo Brasileira de Ocupacdes (CBO) e a dindmica do mundo do trabalho, deve manter
atualizado o CNCT e o CNCST, de modo a grientar na organizacdo dos cursos e dar visibilidade
as ofertas em Educacéo Profissional e Tecnoldgica”.

e Porsuavez, o Art. 10 da mesma Resolugao estabelece que “as instituicdes e redes que oferecem
Educacéo Profissional e Tecnoldgica podem ofertar cursos experimentais que ndo constem no
CNCT e no CNCST ou em instrumentos correspondentes que venham substitui-los, desde que
sejam devidamente autorizados pelos 6rgaos proprios dos respectivos sistemas de ensino”.

1.2.5 Recomendacdes e indicacfes

Considerando os dispositivos normativos contemplados nas citadas Resolu¢cdes do Conselho
Nacional de Educacao, em relacao a BNCC, ao Ensino Médio e a Educacéo Profissional e Tecnoldgica, a luz
das disposicoes definidas pelo Art. 61 da LDB, na redacgdo dada pela Lei Federal 12.014/2009, em especial
no ambito do Inciso lll, referente aos “trabalhadores em educagao, portadores de diploma de curso
técnico ou superior em area pedagogica ou afim”, bem como o disposto na Estratégia 15.10 da Meta 15
do PNE, torna-se oportuno prever a autorizacdo por este CEE, como Curso Experimental de Educacéo
Profissional Técnica de Nivel Médio para Apoio Pedagdgico na Educacéo Bésica.

O estudante que concluir o Curso, seja na forma Integrada com o Ensino Médio ou como seu 5°
Itinerario Formativo (LDB, Art. 36), seja na forma concomitante ou subsequente a ele, tem sua diplomacao
como Técnico em Educacéo para Apoio Pedagdgico na Educacgéo Bésica.

Reitera-se que profissionais oriundos deste Curso ndo estdo habilitados para funcdo docente.
Entretanto, os estudantes deste Curso podem aproveitar estudos formais e nédo formais, conhecimentos e
experiéncias anteriores, inclusive no trabalho, desde que diretamente relacionados com o perfil profissional
de concluséo da qualificagéo ou habilitagéo profissional técnica, nos termos do Art. 41 da LDB e da Resolugao
CNE/CP 01/2021, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educac¢éo Profissional e
Tecnoldgica.

Por ndo constar do CNTC, o Curso Técnico pretendido deve ser autorizado pelo Conselho Estadual
de Educacao de S&o Paulo como Curso Experimental, nos termos do Art. 10 da Resolugdo CNE/CP 01/2021
e do §7° do Art. 36 da LDB, na redacao dada pela Lei 13.415/2017.

Ressalta-se a importancia de implementa¢éo do Curso, ora proposto, para que esse novo profissional
de nivel técnico possa apoiar a complexidade da atuacdo docente nos dias de hoje, com vistas ao
desenvolvimento integral dos estudantes e aos melhores resultados de aprendizagem no Estado de Séo
Paulo, além de poder atrair os jovens mais cedo para a carreira docente.

O curriculo do Ensino Médio, deve ser observado conforme previsto na Lei 13415/2017, na
Resolucdo CNE/CP 04/2018 e na Deliberacdo CEE 186/2019, sendo composto pela Base Nacional
Comum Curricular, que se relaciona a Formacdo Geral Basica e por Itinerarios Formativos. Esta
composicdo deve garantir uma formacdo integral, apoio ao desenvolvimento de projeto de vida e o
protagonismo dos estudantes.

Destaca-se que os ltinerarios Formativos sdo um conjunto de unidades curriculares que possibilitam
aprofundar conhecimentos, preparar para o prosseguimento de estudos e para o mundo do trabalho, de forma
a contribuir para a construcao de solugfes de problemas especificos da sociedade.

Isso exige que o Curso aqui indicado deva se ater aos pressupostos apresentados no Curriculo
Paulista, inclusive no que se refere a garantir a articulacdo dos componentes curriculares em torno dos quatro
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eixos estruturantes propostos no Referencial Curricular para Elaboracgdo dos ltinerarios Formativos® e
na Deliberacdo CEE 186/2019: investigacdo cientifica, processos criativos, mediacdo e intervencao
sociocultural e empreendedorismo.

Essa formacao técnica, quando realizada no ambito do quinto itinerario formativo previsto no Art. 36
da LDB para o Ensino Médio, na redacdo dada pela Lei 13.415/2017, deve contar, em sua estruturacéo
curricular, com:

e 1.800 horas destinadas a BNCC dessa etapa da educacéao basica; e
¢ 1.200 horas minimas destinadas a parte diversificada, acrescidas as horas de estagio.

O referido Curso para a preparacéo de Técnico em Educacéo para Atuacdo em Apoio Pedagégico
na Educagdo Basica, permite um ltinerario Formativo com etapas/modulos com saidas intermediarias,
devidamente certificadas, sendo indicado como parametro as Qualificagfes Profissionais Técnicas em
Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.

O profissional formado neste Curso, podera ter atuagdo em instituicbes publicas e privadas de
educacéo basica, creches, organizacdes sem fins lucrativos voltadas a apoios a infancia e a juventude, apoio
a educacao hospitalar, salas de atendimento a educacéo especial, centros de apoio aos docentes, entre
outras.

Em sua atuacéo, que devera ser supervisionada por um docente ou equipe gestora, o Técnico em
Educacgédo podera acompanhar educadores e estudantes em ag6es diversas tais como:

e apoio aos educadores no planejamento e execugdo de atividades ludicas, que envolvam
metodologias ativas, uso de tecnologias, trabalhos em pequenos grupos e estudos do meio;

e auxilio nas tarefas de supervisado de estudantes, nos diversos ambientes escolares tais como patio,
parque, laboratérios entre outros;

e acompanhamento e desenvolvimento de atividades com estudantes que apresentam necessidades
especificas de educacao;

e apoio em acdes de cuidado com a crianga, em especial no que diz respeito a salde, bem-estar e
seguranca infantil em ambientes de creche, escola infantil e anos iniciais;

e planejamento e execucdo de propostas para apoiar pesquisas e projetos solicitados pelo docente
ou pela equipe gestora da escola;

e atendimento as familias ou responsaveis pelos estudantes;

realizacéo de projetos e outras acfes dos estudantes em espacos fora da sala de aula.

Recomenda-se, por fim, que a Secretaria Estadual de Educag¢&o, em parceria com a Unido Nacional
dos Dirigentes de Educacéo, regional Sdo Paulo (Undime-SP) e este Conselho Estadual de Educacéao,
realizem estudos para verificar quais regulamentacdes necessitam ser atualizadas para possibilitar a
contratacdo desse novo profissional pelas redes publicas de educagdo, bem como seja analisada a
possibilidade de articulagédo entre a atuagdo como técnico em educacdo e uma futura carreira docente.

9 Ministério da Educagao: Referenciais Curriculares para Elaborag&o de Itinerarios Formativos. Brasilia: MEC/SEB, 2018. Disponivel em
http://novoensinomedio.mec.gov.br/resources/downloads/pdf/DCEIF.pdf
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2.1 Nestes termos submetemos ao Conselho Pleno a presente proposta de Indicacao.
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DELIBERAQAO PLENARIA
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