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CONSELHO PLENO

1. RELATORIO
1.1 HISTORICO

A Diretora Académica da Faculdade de Ciéncias e Letras de Braganca Paulista encaminha a este
Conselho, pelo Oficio n° 18/17, protocolado em 10/7/17, Renovagdo do Reconhecimento do Curso de
Licenciatura em Letras — Portugués/Inglés, nos termos da Deliberacdo CEE n°® 142/16 — fls. 1106.

No entanto, precede esta solicitacdo a necessidade de se examinar a adequacgéo curricular desse
Curso de Licenciatura em Letras — Portugués/inglés a Deliberacdo CEE n° 111/2012, modificada pelas
Delibera¢des CEE n° 126/2014, 132/2015 e 154/17.

Assim, passamos a analisar parte deste Processo, no que se refere a adequacéo curricular acima
citada. Apds, dar-se-a continuidade ao Processo de Renovacao do Reconhecimento do Curso, em epigrafe.

Preliminarmente, o Processo foi encaminhado a Comissdo de Licenciatura que, apds analise da
Planilha, solicitou uma reunido com a Diretora da Instituicdo para apresentar as adequagdes que deveriam
ser realizadas na citada Planilha.

A Instituicdo reapresentou a planilha que, em sua verséo final, anexa a este Parecer, € possivel
verificar as adequacdes efetuadas, bem como as ementas e bibliografias devidamente ajustadas para
cumprimento do disposto no Artigo 8° da Del. CEE n°® 111/2012 (NR).

1.2 APRECIACAO

Nos termos da norma vigente e nos dados encaminhados pela Instituicdo, permite analisar os autos
como segue.

O Curso de Licenciatura em Letras — Portugués/Iinglés teve seu reconhecimento renovado pela
Portaria CEE/GP n° 635/12, por ter obtido nota igual ou superior a 4 no ENADE de 2011 — fls. 1048.

A seguir apresenta-se a matriz curricular, assim como as tabelas, nas quais verifica-se a distribuic&do
da carga horaria das disciplinas do Curso.

Matriz Curricular

1° SEMESTRE
Componentes Curriculares N° de aulas | Carga horéria

semanais H/A

Linguistica | 02 40
Teoria da Literatura | 02 40
Lingua Inglesa | 02 40
Letramento 02 40
Estratégias de Leitura e Produgéo de Textos 02 40
Lingua Portuguesa | 04 80
Didatica: Fundamentos da Educacgéo 02 40
Historia da Educacgéo 02 40
Legislagdo na Educacao Béasica 02 40
Atividades Tedrico-Praticas de Aprofundamento 40 h

Total 400 h/a




2° SEMESTRE

Linguistica Il 02 40
Teoria da Literatura Il 02 40
Lingua Portuguesa Il 02 40
Concepg0es de Leitura 02 40
Lingua Inglesa Il 02 40
Estratégias de Leitura e Producéo de Textos em Letras 02 40
Tecnologias Aplicadas a Educacéo 02 40
Metodologia do Trabalho Cientifico 02 40
Sociologia da Educagéo 02 40
Diagnostico da Realidade do Ensino na Educacéo Bésica 02 40
Atividades Teorico-Praticas de Aprofundamento 40 h
Total 400h/a
3° SEMESTRE
Lingua Inglesa llI 02 40
Linguistica Ill 02 40
Literatura Portuguesa | 02 40
Textos Fundamentais da Literatura Ocidental 02 40
Lingua Portuguesa lll 02 40
Didética: Docéncia 04 80
Psicologia da Educacéo 02 40
Curriculo na Educacéo Bésica 02 40
Estatistica aplicada a Educacgéo 02 40
Atividades Tedrico-Préaticas de Aprofundamento 40 h
Total 400h/a
4° SEMESTRE
Linguistica IV 02 40
Lingua Portuguesa IV 02 40
Literatura Portuguesa I 02 40
Lingua Inglesa IV 04 80
Literatura Brasileira | 04 80
Filosofia da Educacao 02 40
Psicologia da Adolescéncia 02 40
Curriculo de Lingua Portuguesa e Inglesa na Educacdo Bésica 02 40
Atividades Tedrico-Préaticas de Aprofundamento 40 h
Total 400 h/a
5° SEMESTRE
Literatura Brasileira Il 04 80
Linguistica Aplicada 02 40
Lingua Inglesa V 02 40
Literatura Portuguesa Il 02 40
Lingua Portuguesa V 02 40
Estratégias Pedagodgicas Para o Ensino de Lingua Portuguesa e Inglesa: o Livro 02 40
Didatico e a Pratica Docente
Estratégias Pedagdgicas de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental (anos 04 80
finais) e no Ensino Médio
Midias Aplicadas a Educacgédo 02 40
Atividades Tedrico-Praticas de Aprofundamento 40 h
Total 400h/a
6° SEMESTRE
Pesquisa e Ensino | 02 40
Lingua Portuguesa VI 02 40
Literatura Brasileira Ill 02 40
Literatura Portuguesa IV 02 40
Lingua Inglesa VI 02 40
Estratégias Pedagdgicas Para o Ensino de Lingua Inglesa: O Livro Paradidatico e 02 40
a Préatica Docente
Estratégias Pedagdgicas de Lingua Inglesa no Ensino Fundamental (anos finais) e 02 40
no Ensino Médio
Planejamento e Gestédo de Escola e Sala de Aula 02 40
Educacéao e Inclusdo 02 40




Orientacdo de Estagio | | 02 40
Estagio Supervisionado | 160 h
Atividades Teo6rico-Praticas de Aprofundamento (ATPA) 40 h
Total 400h/a
7° SEMESTRE
Pesquisa e Ensino Il 02 40
Lingua Inglesa VII 02 40
Literatura de Lingua Inglesa | 02 40
Lingua Portuguesa VIl 02 40
Estratégias Pedagdgicas Para o Ensino de Literatura: Literatura e Suas Interfaces 02 40
com Outras Linguagens Artisticas
Libras 02 40
Estratégias Pedagogicas Para o Trabalho com as Dificuldades de Aprendizagem 02 40
na Leitura e na Escrita
Avalia¢do do Desempenho Escolar e o Desenvolvimento Profissional 04 80
Orientacéo de Estagio Il 02 40
Estagio Supervisionado Il (**) 160 h
Total 400h/a
8° SEMESTRE
Lingua Portuguesa VI 02 40 h/a
Literatura de Lingua Inglesa Il 02 40 h/a
Pesquisa e Ensino Il 02 40 h/a
Lingua Inglesa VIII 02 40 h/a
Estratégias Pedagodgicas Para o Ensino de Lingua Inglesa 02 40 h/a
Ensino de Lingua Portuguesa e Inglesa em Ambientes ndo Formais de 02 40 h/a
aprendizagem
Estratégias Pedagdgicas Para 0 Ensino de Linguas: Oralidade e Escrita 04 80 h/a
Estratégias Pedagdgicas Para o Ensino de Literatura Infanto-juvenil: O livro 02 40h/a
Paradidatico e a Préatica Docente
Orientagéo de Estagio Il 02 40h/a
Estagio Supervisionado Il (**) 80 h
Total 400h/a
TOTAL DO CURSO 3.200 h/a

Quadro A — CH das Disciplinas de Formacéao Didatico-Pedagogica

Estrutura Curricular

CH das disciplinas de Formagao Didatico-

Pedagogica
Carga horéria
Ano / CH . -
Disciplinas semestre Total total inclui:
letivo (50 min) CH CH
EaD PCC
Didatica: Fundamentos da Educagéo 1/1° Sem 40 h/a _ _
Histéria da Educacgéo 1/1°. Sem 40 h/a _ _
Legislagcdo na Educacdo Bésica 1/1°. Sem 40 h/a _ _
Sociologia da Educagao 1/2°. Sem 40 h/a _ _
Diagndstico da Realidade do Ensino na Educacéo Basica 1/2°, Sem 40 h/a _ _
Didatica: Docéncia 2/3°. Sem 80 h/a _ 12h/a
Psicologia da Educacgéo 2/3°.sem 40 h/a _ 12h/a
Curriculo na Educacéo Basica 2/3°. sem 40 h/a _ _
Estatistica aplicada a Educagéo 2/3°. Sem 40 h/a _
Filosofia da Educacao 2/4°, Sem 40 h/a _ _
Psicologia da Adolescéncia 2/4°. Sem 40 h/a _ 12h/a
Curriculo de Lingua Portuguesa e Inglesa na Educacéo Béasica 2/4°. Sem 40 h/a _ _
E_strate_glqsf Pedagog,lc_as Para o Ensino de Lingua Portuguesa e Inglesa: O 3/59. Sem 40 h/a ~ 12h/a
Livro Didatico e a Pratica Docente
Estratégias Pedagdgicas de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental 3/5°. Sem 80 h/a 24h/a
(anos finais) e no Ensino Médio --
Estratégias Pedagdgicas Para o Ensino de Lingua Inglesa: O livro
Paradidgético ea grégtica Docente ° ° 3/6° sem 40 h/a - 12h/a
I;str_ateglas Ped_agogllca_s de Lingua Inglesa no Ensino Fundamental (anos 3/6°. Sem 12h/a
finais) e no Ensino Médio 40 h/a -




Planejamento e Gestédo de Escola e Sala de Aula 3/6° Sem | 40 h/a _

Educacéo e Incluséo 3/6°. Sem | 40h/a _ 12h/a

Estrategias Pedagoglca§ Para o Ensm}o _de Literatura: Literatura e Suas 4/7°. Sem 40 h/a 12h/a

Interfaces com Outras Linguagens Artisticas -

Estratégias Pedagdgicas Para o Trabalho com as Dificuldades de 4/7°. Sem 40 h/a

: . . _ 12h/a

Aprendizagem na Leitura e na Escrita

Avaliacdo do Desempenho Escolar e o Desenvolvimento Profissional 4/7 Sem. 80 h/a 12h/a

Estratégias Pedagdgicas para o Ensino de Lingua Inglesa 4/8°. Sem | 40 h/a _ 12h/a

Ensino de Lingua Portuguesa e Inglesa em Ambientes ndo Formais de 4/8°. Sem

Aprendizagem ’ 40 h/a _ 12h/a

Estratégias Pedagdgicas Para 0 Ensino de Linguas: Oralidade e Escrita 4/8°. Sem 80 h/a _ 12h/a

Estratégias Pedagdgicas Para o Ensino de Literatura Infanto-juvenil: O livro

paradidatico e a Préatica Docente 4/8°, Sem. 40h/a _ 12h/a

Subtotal da carga horaria de PCC | 1.160 192
Carga horéria total (60 minutos) 966 160
Quadro B — Carga Horaria das Disciplinas de Formacé&o Especifica
Estrutura Curricular CH das disciplinas de Formagéo Especifica
Carga Horéria Total inclui:
Ano / —
Disciplinas semestre cH - Revisdo
letivo Total EaD PCC Conte,uldos Lp TICs
Especificos

Linguistica | 1/1° sem. 40 h/a _ _ _ _ _
Teoria da Literatura | 1/1° sem. 40 h/a _ _ _ _ _
Lingua Inglesa | 1/1° sem. 40 h/a _ _ 20h/a _ _
Letramento 1/1° sem. 40 h/a _ 12h/a _ _ _
Estratégias de Leitura e Producado de Texto 1/1° sem. 40 h/a _ _ - 20h/a _
Lingua Portuguesa | 1/1° sem. 80 h/a _ _ 24h/a _ _
Linguistica Il 1/2° sem. 40 h/a _ _ _ _ _
Teoria da Literatura Il 1/2° sem. 40 h/a _ _ _ _ _
Lingua Portuguesa I 1/2° sem. 40 h/a _ 12 h/a 20h/a _
Concepgoes de Leitura 1/2° sem. 40 h/a _ 12h/a _ _ _
Lingua Inglesa Il 1/2° sem. 40 h/a _ 12 h/a 12h/a - _
Estratégias de Leitura e Produgéo de Textos em 1/2° sem. 40 h/a
Letras - - - 20h/a -
Tecnologias Aplicadas a Educacao 1/2° sem. 40 h/a _ _ - _ 40h/a
Metodologia do Trabalho Cientifico 1/2° sem. 40 h/a _ _ _ _ _
Lingua Inglesa lll 2/3° sem. 40 h/a _ 12h/a _ _ _
Linguistica Ill 2/3° sem. 40 h/a _ _ _ _ _
Literatura Portuguesa | 2/3° sem. 40 h/a _ 12h/a 12h/a - _
Textos Fundamentais da Literatura Ocidental 2/3° sem. 40 h/a _ _ _ _ _
Lingua Portuguesa llI 2/3° sem. 40 h/a _ 12h/a _ 12h/a _
Linguistica IV 2/4° sem 40 h/a _ _ _ _ _
Lingua Portuguesa IV 2/4° sem 40 h/a _ 12h/a _ _ _
Literatura Portuguesa Il 2/4° sem 40 h/a _ 12h/a 12h/a -- _
Lingua Inglesa IV 2/4° sem 80 h/a _ 24h/a _ _ _
Literatura Brasileira | 2/4° sem 80 h/a _ 24 hla 12h/a -- _
Literatura Brasileira Il 3/5° sem 80 h/a _ 12h/a _ _ _
Linguistica Aplicada 3/5° sem 40 h/a _ _ _ _ _
Lingua Inglesa V 3/5° sem 40 h/a _ 12h/a _ _ _
Literatura Portuguesa Il 3/5° sem 40 h/a _ 12h/a _ _ _
Lingua Portuguesa V 3/5° sem 40 h/a _ 12h/a _ _ _
Midias Aplicadas a Educacgédo 3/5°.Sem. 40h/a _ _ _ 40h/a




Pesquisa em Ensino | 3/6° sem 40 h/a _ -- _ _ _
Lingua ‘Portuguesa VI 3/6° sem 40 h/a _ 12h/a _ _ _
Literatura Brasileira lll 3/6° sem 40 h/a _ _ _ _ _
Literatura Portuguesa IV 3/6° sem 40 h/a _ _ _ _ _
Lingua Inglesa VI 3/6° sem 40 h/a _ 12 h/a _ _ _
Orientacéo de Estagio | 3/6°. Sem 40h/a -- _
Libras 4/7°. Sem 40 h/a -- _ -- --
Orientacéo de Estagio Il 4/7 Sem. 40h/a _ _ _
Pesquisa e Ensino Il 4/7° sem 40 h/a _ _ _ _ _
Lingua Inglesa VI 4/7° sem 40 h/a _ 24hla _ _ _
Literatura de Lingua Inglesa | 4/7° sem 40 h/a _ _ _ _ _
Lingua Portuguesa VI 4/7° sem 40 h/a _ 24hla _ _ _
Orientacéo de Estagio Il 4/8°. Sem. 40h/a --
Literatura de Lingua Inglesa Il 4/8° sem 80 h/a _ _ _ _ _
Pesquisa e Ensino Il 4/8° sem 40 h/a _ _ _ _ _
Lingua Inglesa VIl 4/8° sem 40 h/a _ 24h/a _ _ _
Subtotal da carga horéaria de PCC, Reviséo, LP, TIC, EAD | 2040h/a 300 h/a 112h/a 52h/a | 80h/a
Carga horéria total (60 minutos) 1700 250 93,33 43,33 | 66,66
Quadro C - CH Total do Curso
H/A H/R Incluila_carga
horéria de
Disciplinas de Formacé&o Didéatico-Pedagdgica 1160 966 PCC - 410
Reviséo / LP / TIC —

Disciplinas de Formacdo Especifica da Licenciatura ou éareas 2040 1700 203h

correspondentes

Estagio Curricular Supervisionado 400

Atividades Teorico-Préaticas de Aprofundamento (ATPA) 200

TOTAL 3200 3.266

A estrutura curricular do Curso de Licenciatura em Letras — Portugués/Inglés atende a:

¢ Resolugdo CNE/CP n° 2/2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagéo
inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacgéo pedagdgica para graduados e
cursos de segunda licenciatura) e para a formacéo continuada;

¢ Resolucdo CNE/CES n° 3/07, que dispbe sobre o conceito hora-aula;
¢ Deliberacdo CEE n° 111/12, alterada pela Deliberagdo CEE n° 154/2017.

2. CONCLUSAO

2.1 Aprova-se a adequacdao curricular a Del. CEE n° 111/2012, alterada pela Deliberagdo CEE n°
154/2017, do Curso de Licenciatura em Letras — Portugués/inglés, da Faculdade de Ciéncias e Letras de

Braganca Paulista.

2.2 A Instituicdo devera encaminhar trés vias da estrutura curricular, ora aprovada, para devida

rubrica.

2.3 A presente adequacdao tornar-se-a efetiva por ato préprio deste Conselho, ap6és homologacédo
deste Parecer pela Secretaria de Estado da Educacéo.
Séo Paulo, 08 de dezembro de 2017.

a) Cons? Rose Neubauer

Relatora

3. DECISAO DA CAMARA




A CAMARA DE EDUCACAO SUPERIOR adota, como seu Parecer, o Voto da Relatora.

Presentes os Conselheiros Décio Lencioni Machado, Eliana Martorano Amaral, Francisco de Assis
Carvalho Arten, Guiomar Namo de Mello, Hubert Alquéres, Iraide Marques de Freitas Barreiro, Jacintho Del
Vecchio Junior, Méarcio Cardim, Maria Cristina Barbosa Storopoli, Martin Grossmann, Priscilla Maria Bonini
Ribeiro, Roque Thedphilo Junior e Rose Neubauer.

Sala da Camara de Educacao Superior, 13 de dezembro de 2017.

a) Cons. Hubert Alquéres
Presidente

DELIBERACAO PLENARIA N
O CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO aprova, por unanimidade, a decisdo da

Camara de Educacgéo Superior, nos termos do Voto da Relatora.
Sala “Carlos Pasquale”, em 13 de dezembro de 2017.

Cons?. Bernardete Angelina Gatti
Presidente
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(DELIBERAGAO CEE N° 111/2012)
DIRETRIZES CURRICULARES COMPLEMENTARES PARA A FORMAGAO DE DOCENTES PARA A EDUCAGAO BASICA

PROCESSO CEE N°: 615/2000

INSTITUICAO DE ENSINO: Fundagéo de Ensino Superior de Braganca Paulista

CURSO: LICENCIATURA LETRAS PORTUGUES/INGLES

TURNO/CARGA Noturno

Noturno: 3.266 horas-relégio

ASSUNTO: ADEQUAGAO A DELIBERAGAO CEE n° 111/2012

1 - FORMAGAO DE DOCENTES PARA OS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL E ENSINO MEDIO

CAPITULO Il - DELIBERAGAO CEE-SP N° 111/2012

PROPOSTA DA INSTITUIGAO DE ENSINO

DISCIPLINAS
(onde o conteddo é trabalhado)

INDICAR SOMENTE TEXTOS PRNCIPAIS DE Bibliografia basica

Art. 8° A car

ga total dos cursos de formagéo de que trata este capitulo terd& no minimo 3.200 (trés mil e duzentas) horas, assim distribuidas:

I — 200 (duzentas) horas
dedicadas a revisdo de
contetdos curriculares, Lingua
Portuguesa e Tecnologia da
Informagdo e  Comunicagéo
(TICs).

Art. 9° As 200 (duzentas)
horas do Inciso | do Artigo
8° incluirdo:

Linguainglesale ll

DAVSON, George. Verbs and Tenses. Singapore: Learners Publishing Pte Ltd, 2003.
GUANDALINI, Eiter O. Técnicas de leitura em Inglés — ESP — English for Specific
Purposes. Séo Paulo:Texto Novo, 2002.

MURPHY, Raymond. Essential Grammar in Use. 4. Ed Cambridge: Cambridge
University Press, 2015

SOUZA, Adriana G. F. et all. Leitura em Lingua Inglesa: Uma Abordagem Instrumental
— Sao Paulo: Disal, 2010

| — revisdo dos contetidos do ensino fundamental e
médio da disciplina ou area que serdo objeto de
ensino do futuro docente;

Lingua Portuguesal, Il e Il

BECHARA, Evanildo. Moderna gramatica portuguesa. 38 ed. S&do Paulo: Nova
Fronteira, 2015.

KOCH, I. V.; Souza e Silva, M. C P. de.
morfologia. 18 ed. S&o Paulo: Cortez, 2012.
NEVES, M. H. de Moura. A Graméatica passada a limpo: conceitos, andlises e
parametros. Sdo Paulo: Pardbola Editorial, 2012.

CUNHA, C.; CINTRA, L. Nova gramética do portugués contemporéneo. 6 ed. Rio de
Janeiro: Lexikon, 2013.

NETO, P. C; INFANTE, U. Gramética de lingua portuguesa. 2 ed. Sdo Paulo:
Scipione, 2007.

PERINI, M. A. Gramética descritiva do portugués. S&o Paulo: Atica, 2006.

NEVES, M. H. de M. Ensino de lingua e vivéncia de linguagem: temas em confronto.
Sé&o Paulo: Contexto, 2010.

PERINI, M. A. Sofrendo a gramatica: ensaios sobre a linguagem. Sao Paulo: Atica,
2000.

Linguistica aplicada ao portugués:

Literatura Portuguesa l e Il

MOISES, Massaud. A Literatura Portuguesa através dos textos. Sdo Paulo: Cultrix,
1997.

SARAIVA, Antdnio José; LOPES, Oscar. Histéria da Literatura Portuguesa. 17. ed.
Porto: Porto Ed., 1996

CAMOES, Luis de. Os Lusiadas (episodios). Apres. e notas por Ilvan Teixeira. Cotia:
Atelié, 2001.




Literatura Brasileira |

BOSI, Alfredo. Histéria concisa da literatura brasileira. 492, Edigdo, Sdo Paulo:
Cultrix, 2013.
CANDIDO, Antonio & Castelo, José Aderaldo. Presenca da literatura brasileira: vol |,
Histéria e antologia. 122. Edigdo, Sdo Paulo: Bertram Brasil, 2005.

.Na sala de aula. 82. Edigo, S& Paulo: Atica, 2002.

II - estudos da Lingua Portuguesa falada e escrita,
da leitura, producdo e utlizagdo de diferentes
géneros de textos bem como a pratica de registro
e comunicacdo, dominando a norma culta a ser
praticada na escola;

Estratégias de Leitura e Produgao de
Texto

BRODBECK,, Janet; COSTA, Antdnio J. H; CORREIA, Vanessa L. Estratégias de
leitura em lingua portuguesa. Curitiba: InterSaberes, 2012.

FONTANA, Niura M.; PAVIANI, Neire M. Soldatelli; PRESSANTO, Isabel M. P. Praticas
de linguagem: géneros discursivos e interagdo. Caxias do Sul: EDUCS, 2009.

HARTMANN, Shirley Horacio de G.; SANTAROSA, Sebastido D. Praticas de leitura
para o letramento no ensino superior. Curitiba: InterSaberes, 2012.

KOCH, Ingedore V.; ELIAS, Vanda M. Ler e compreender os sentidos do texto. S&o
Paulo: Contexto, 2010.

Il - utilizag@o das Tecnologias da Comunicagéo e
Informacdo (TICs) como recurso pedagégico e
para o desenvolvimento pessoal e profissional.

Tecnologias Aplicadas Educacao

OLIVEIRA, José Méarcio Augusto de. Escrevendo com o computador na sala de aula.
Sé&o Paulo: Cortez, 2006.

OLIVEIRA, Ramon de. Informéatica educativa: dos planos e discursos a sala de aula.
10. ed. Campinas: Papirus, 2006.

TAJRA, Sanmya Feitosa. Informéatica na educacéo: novas ferramentas pedagoégicas.
7. ed. S&o Paulo: Erica, 2007.

Midias Aplicadas a Educacéo

ALMEIDA, Maria Elizabeth B. de; MORAN, José Manuel. Integracdo das Tecnologias
na Educagéo. Salto para o Futuro. Brasilia: Ministério da Educagédo — Seed, 2005.

BARBOSA, Ana Mae & AMARAL, L. (org.). Interterritorialidade: Midias, contextos e
educacgédo. Sao Paulo: Senac, 2009.

SANTAELLA, Lucia. Cultura das Midias. Sdo Paulo: Raz&o Social, 1992.

Sites de apoio:
http://www.eproinfo.mec.gov.br/
http://www.tvebrasil.com.br/
http://portal.mec.gov.br/midias-na-educacao
http://irived.mec.gov.br/
http://tvescola.mec.gov.br/tve/lhome

1 - FORMACAO DE DOCENTES PARA OS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL E ENSINO MEDIO

CAPITULO Il - DELIBERAGAO CEE-SP N° 111/2012

PROPOSTA DA INSTITUICAO DE ENSINO

DISCIPLINAS
(onde o conteldo é trabalhado)

INDICAR SOMENTE TEXTOS PRNCIPAIS DE Bibliografia basica

Art.10 - A formagdo didatico-pedagdgica
compreende um corpo de conhecimentos e
conteldos  educacionais - pedagdgicos,
didaticos e de fundamentos da educagéo — com
0 objetivo de garantir aos futuros professores
dos anos finais do ensino fundamental e ensino
médio, as competéncias especificamente
voltadas para a pratica da docéncia e da
gestdo do ensino:

| - conhecimentos de Histéria da Educacéo, Sociologia da
Educacdo e Filosofia da Educagdo que fundamentam as
ideias e as préaticas pedagogicas;

Histéria da Educacéo

LIBANEO, J. C. Democratizagdo da escola publica: a pedagogia critico-social dos
contetidos. Sdo Paulo: Loyola, 2000.

MARCILIO, Maria Luiza. Histéria da escola em S&o Paulo e no Brasil. Sdo Paulo:
Imprensa Oficial, 2015.

PILETTI. Claudio; PILETTI, Nelson. Histéria da Educag&o. S&o Paulo: Atica, 20086.
ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Histéria da Educagao no Brasil (1930/1973). 29. ed.
Petropolis: Vozes, 2005.

Sociologia da Educacéo

FORQUIN, J-C. Sociologia da Educacgéao. Petrépolis, Vozes, 1995.
TEDESCO, J. C. Sociologia da Educagao. Sao Paulo, Autores Associados, 1995.
VIANA, Nildo. Introducéo a Sociologia. Belo Horizonte, Auténtica, 2000.

Filosofia da Educagéo



http://www.eproinfo.mec.gov.br/
http://www.tvebrasil.com.br/
http://portal.mec.gov.br/midias-na-educacao
http://rived.mec.gov.br/
http://tvescola.mec.gov.br/tve/home
http://livraria.imprensaoficial.com.br/catalogsearch/advanced/result/?author_id=2895
http://livraria.imprensaoficial.com.br/catalogsearch/advanced/result/?author_id=2895

ARANHA, Maria L. de Arruda. Filosofia da Educagao. Sdo Paulo: Moderna, 1996.

GHIRALDELLI, Paulo. O que é Filosofia da Educagédo. Rio de Janeiro: DPeA Editora,
2003.

SEVERINO, A. J. Filosofia da Educacgéao: construindo a cidadania. Sdo Paulo: FTD,
1994.

Il - conhecimentos de Psicologia do Desenvolvimento e da
Aprendizagem para compreensdo das caracteristicas do
desenvolvimento cognitivo, social, afetivo e fisico da
populagédo dessa faixa etaria;

Psicologia da Educacgéo

COLL, César; PALACIOS, J. Marchesi, A. Desenvolvimento psicolégico e
educacdo: Psicologia da Educagéo. V. | e Il. Porto Alegre: Artmed, 1996.

RAPAPORT, Clara R. Psicologia do desenvolvimento: a idade escolar e a
adolescéncia. Sdo Paulo: E.P.U. V.4. 1981.

WITTER, Geraldina Porto; LOMONACO, José Fernando B. Psicologia da
aprendizagem. Séo Paulo: EPU, 1984. (Temas basicos de Psicologia; v. 9).

Psicologia da Adolescéncia

PAPALIA, Diane. E, Olds, Sally. W.; Feldman, Ruth. D. Desenvolvimento Humano.
8.ed. Porto Alegre: Artmed, 2006.

PEREIRA, Antdnio Carlos Amador. O adolescente em desenvolvimento. S&o Paulo:
Harbra, 2005.

RAPPAPORT, Clara Regina. Encarando a adolescéncia. S&o Paulo: Atica, 2000

Il - conhecimento do sistema educacional brasileiro, sua
evolugdo histérica e suas politicas, para fundamentar a
anélise da educacéo escolar no pais e possibilitar ao futuro
professor entender o contexto no qual vai exercer sua pratica
docente;

Legislagdo na Educacéo Basica

CURY, Carlos Roberto. Legislacdo educacional brasileira. Rio de Janeiro: DP & A,
2000.

FAVERO, O. A Educacdo nas Constituicdes Brasileiras. Campinas/ SP: Autores
Associados, 1996.

MENESES, J. G. de C. et al. Estrutura e funcionamento da Educagéo Basica. Sdo
Paulo: Pioneira Thomson Learning, 2001.

OLIVEIRA, S.D. de. Estatuto da crianca e do adolescente. Rio de Janeiro: D&PA,
2001.

SANTOS, Clévis Roberto. Educacdo Escolar Brasileira: estrutura, administracdo e
legislacdo. S&o Paulo: Thomson, 2003.

Diagnostico da Realidade do Ensino
na Educacao Bésica

ANTUNES, Celso. Educar em um mundo interconectado. Sado Paulo: Vozes. 2016.
BAUMAN, Zygmunt. Modernidade Liquida. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2001.

GATTI, Bernadete Angelina; NUNES, Muniz Rossa (Org.). Formagéo de Professores
para o Ensino Fundamental: estudo de curriculos das licenciaturas em pedagogia,
lingua portuguesa, matematica e ciéncias biolégicas. Sdo Paulo: Fundagédo Carlos
Chagas/DPE, 2009.

GATTI, Bernadete Angelina. Formacédo de Professores no Brasil: caracteristicas e
problemas. Educacgédo e Sociedade, Campinas, v. 31, n. 113, p. 1355-1379, out./Dez.
2010.

LIBANEO, José Carlos. O Dualismo Perverso da Escola Publica Brasileira: escola
do conhecimento para os ricos, escola do acolhimento social para os pobres.
Educacdo e Pesquisa, Séo Paulo, v. 38, n. 1, p. 13-28, mar. 2012.
PIMENTA, Selma Garrido. Professor Reflexivo: construindo uma critica. In:
PIMENTA, Selma Garrido; GHEDIN, Evandro (Org.). Professor Reflexivo no Brasil:
génese e critica de um conceito. Sdo Paulo, Cortez: 2002. p. 17-52
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IV — conhecimento e andlise das diretrizes curriculares
nacionais, da Base Nacional Comum Curricular da Educacao
Basica, e dos curriculos, estaduais e municipais, para os
anos finais do ensino fundamental e ensino médio;

Curriculo na Educacéo Basica

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educagado Basica. Ministério
da Educacdo. Secretaria de Educagdo Baésica. Diretoria de Curriculos e Educagdo
Integral. Brasilia: MEC, SEB, DICEI, 2013.

BRASIL. Secretaria de Educacéo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais:
Brasilia, 1997. (ensino de 52 a 82 série).

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio. Brasilia, 1997.

SAO PAULO (Estado) Secretaria da Educagdo. Curriculo do Estado de Sao
Paulo/Ciéncias Humanas e suas tecnologias. Secretaria da Educagédo; coordenagdo
geral, Maria Inés Fini; coordenacéo de area, Paulo Miceli . — 1. ed. atual. — S&o Paulo:
SE, 2012.

SILVA, Tomaz Tadeu. Documentos de identidade: uma introducédo as teorias do
curriculo. Belo Horizonte: Auténtica, 2005

Curriculo de Lingua Portuguesa e
Inglesa na Educagéo Bésica

LIMA, D.C. de (Org.).Ensino e aprendizagem de lingua inglesa: conversas com
especialistas. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2009.

SAO PAULO (Estado) Secretaria da Educagdo. Curriculo do Estado de Sé&o
Paulo/Secretaria da Educacdo; coordenacgdo geral, Maria Inés Fini; coordenacéo de
area, Paulo Miceli. — 1. Ed. atual — S&o Paulo: SE, 2012

SAO PAULO (Estado) Secretaria da Educagdo. Proposta curricular do Estado de
Sédo Paulo para o ensino de lingua estrangeira moderna -inglés para o ensino
fundamental Ciclo Il e ensino médio.S&o0 Paulo: SE, 2008.

V — dominio dos fundamentos da Didatica que possibilitem:
a) a compreensdo da natureza interdisciplinar do
conhecimento e de sua contextualizagdo na realidade da
escola e dos alunos;

b) a constituicdo de uma visdo ampla do processo formativo
e socioemocional que permita entender a relevancia e
desenvolver em seus alunos os conteddos, competéncias e
habilidades para sua vida;

¢) a constituicdo de habilidades para o manejo dos ritmos,
espagos e tempos de aprendizagem, tendo em vista
dinamizar o trabalho de sala de aula e motivar os alunos;

d) a constituicdo de conhecimentos e habilidades para
elaborar e aplicar procedimentos de avaliacdo que subsidiem
e garantam processos progressivos de aprendizagem e de
recuperagédo continua dos alunos e;

e) as competéncias para o exercicio do trabalho coletivo e

Didatica: Fundamentos da Educacéao

CANDAU, Vera Maria. Rumo a uma nova didatica. Campinas: SP: Vozes, 1988.
CORDEIRO, Jaime. Didatica. Sdo Paulo, Contexto, 2007.

GADOTTI, Moacir. Histéria das Ideias Pedagdgicas. 8. ed. Sdo Paulo: Atica, 2004

10
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projetos para atividades de aprendizagem colaborativa.

Didatica-Docéncia

HOFFMAN, Jussara. Avaliagdo: mito & desafio. 10. ed. porto Alegre, Mediagéo,
1993.

LIBANEO, José Carlos. O Ensino da Didatica, das Metodologias Especificas e dos
Contetudos Especificos do Ensino Fundamental nos Curriculos dos Cursos de
Pedagogia. Revista Brasileira de Estudos Pedagoégicos, Brasilia, v. 91, n. 229, p.
562-583, set./dez. 2010.

LIBANEO, José Carlos; ALVES, Nilda (Org.). Temas da Pedagogia: didlogos entre
didatica e curriculo. Sdo Paulo: Cortez, 2012.

RIOS, Terezinha. Compreender e ensinar: por uma docéncia da melhor qualidade.
Sé&o Paulo: Cortez, 2001.

LUCKESI, C.C. Avaliacdo da aprendizagem escolar: estudos e proposi¢cdes. Sdo
Paulo: Cortez, 1996.

PERRENOUD Philippe. Avaliagéo. Da Exceléncia a Regulacdo das Aprendizagens.
Porto Alegre (Brasil), Artmed Editora, 1999.

VI — conhecimento de Metodologias, Praticas de Ensino ou
Didaticas Especificas proprias dos contelGdos a serem
ensinados, considerando o desenvolvimento dos alunos, e
que possibilitem o dominio pedagégico do contelido e a
gestdo e planejamento do processo de ensino aprendizagem

Estratégias Pedagb6gicas Para o
Ensino de Lingua Portuguesa e
Inglesa: O Livro Didético e a Prética
Docente

BALADELI, Ana P. D. Identidades socioculturais no livro didatico: em busca do
ensino critico de Lingua Inglesa. Jundiai: Paco Editorial, 2014b.

BEZERRA, M. A. O livro didatico de Portugués: multiplos olhares. 3. ed. Rio de
Janeiro, Lucerna, 2005.

Estratégias Pedagdgicas de Lingua
Portuguesa no Ensino Fundamental
(anos finais) e no Ensino Médio

BRASIL, Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais:
Lingua Portuguesa. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

DOLZ, J; NOVERRAZ, M; SCHNEUWLY, B. Géneros orais e escritos na escola.
Traducéo e organizacdo Roxane Rojo e Glais Sales. Campinas/SP: Mercado de Letras,
2004.

GERALDI, Jodo Wanderley (org). O texto na sala de aula. S&o Paulo: Atica, 2004.
LERNER, Délia. Ler e escrever na escola: o real, o possivel e o necessario. Porto
alegre, Artmed, 2002.

Estratégias Pedagodgicas de Lingua
Inglesa no Ensino Fundamental
(anos finais) e no Ensino Médio

ALVES, G.L. A producdo da escola publica contemporanea. Campinas, SP:
Universidade Estadual de Campinas, 1998.

LOPES, Luiz Paulo da Moita. Oficina de Linguistica Aplicada: A Natureza Social e
Educacional dos Processos Ensino/Aprendizagem de Linguas. Campinas, SP:
Mercado de Letras, 1996.

PERIN, Jussara Olivo Rosa. Ensino aprendizagem de lingua inglesa em escolas
publicas: o real e o ideal. Pelotas: EDUCAT, 2005.

Estratégias Pedago6gicas Para o
Ensino de Lingua Inglesa: O Livro
Paradidatico e a Pratica Docente

PERRENOUD. P. Construir as competéncias desde a escola. Artmed. Porto Alegre.
RGS. 1998.

Proposta pedagdgica e autonomia da escola. In: MELLO, Guiomar Namo de.
Educacéo escolar brasileira: o que trouxemos do século XX? Sé&o Paulo: Artmed,
2004. p. 43-50 .

SAO PAULO (Estado) Secretaria da Educagdo. Proposta curricular do Estado de
S&o Paulo para o ensino de lingua estrangeira moderna -inglés para o ensino
fundamental Ciclo Il e ensino médio.Sao Paulo: SE, 2008.

SAO PAULO (Estado) Secretaria da Educagao. Proposta curricular do Estado de
Sé&o Paulo para o ensino de lingua portuguesa para o ensino fundamental Ciclo Il
e ensino médio. Sdo Paulo: SE, 2008

Estratégias Pedago6gicas Para o
Ensino de Literatura Infanto-juvenil:
o Livro Paradidatico e a Pratica
Docente

COELHO, Nelly Novaes. Dicionério Critico de Literatura Infantil e Juvenil
Brasileira: séculos XIX e XX. 4. ed. Sdo Paulo: Editora da Universidade de S&o
Paulo, 1995.

GREGORIN FILHO, José Nicolau et al. A literatura infantil e juvenil hoje: multiplos
olhares, diversas leituras. Rio de Janeiro: Dialogarts, 2011. Disponivel em:
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http://www.dialogarts.uerj.br/arquivos/a_literatura_infantil_e_juvenil _hoje.pdf
ZILBERMAN, Regina. A literatura infantil na escola. 11. ed. Séo

Estratégias Pedago6gicas Para o
Ensino de Literatura: Literatura e
Suas Interfaces com Outras
Linguagens Artisticas

NAPOLITANO, Marcos. Como usar o cinema na sala de aula. 2.ed., Sdo Paulo:
Contexto, 2005.

SILVA, Roseli Pereira. Cinema e educagao. Sdo Paulo: Cortez, 2007.
VASCONCELOS, Celso S. Planejamento: plano de ensino-aprendizagem e projeto
educativo. Sdo Paulo: Libertad, 2002.

Estratégias Pedagdgicas Para o
Ensino de Lingua Inglesa

ALMEIDA, R.S. O uso das midias no ensino de lingua estrangeira: concepcdes e
métodos utilizados por professores dos cursos de graduagdo em letras e secretariado
executivo. Trabalho de aprendizagem e agdo docente. Maringa, 2007.

ALMEIDA, B. E. M. Gestéo de tecnologias, midias e recursos na escola: o
compartilhar de significados. Revista Em Aberto, Brasilia, 2009.

KELLNER, D. A cultura da midia - estudos culturais: identidade e politica entre o
moderno e o pés-moderno. Bauru: EDUSC, 2001.

LEVY, P. O que é virtual? Trad. Paulo Neves. 3 ed. Sdo Paulo: Editora 34, 1996.

Ensino de Lingua Portuguesa e
Inglesa em Ambientes ndo Formais
de Aprendizagem

QUIRK, Randolph et all. A University Grammar of English. London: Longman, 1973.
SCHUMACHER C. et all. Guia de Pronuncia do Inglés para Brasileiros. Rio de Janeiro:
Editora Campus, 2002.

Estratégias Pedagbgicas Para o
Ensino de Linguas: Oralidade e
Escrita

Estratégias Pedagdgicas para o
Trabalho com as Dificuldades de
Aprendizagem na Leitura e na
Escrita

ELIAS, Vanda Maria (org.). Ensino de Lingua Portuguesa: oralidade, escrita, leitura.
Sé&o Paulo, Contexto, 2011.

FAVERO, L. L.; ANDRADE, Maria Llcia C.V.O; AQUINO, Zilda G. O. Oralidade e
escrita: perspectivas para o ensino de lingua materna. 2 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2000.
PRETI, D. (org.) Fala e escrita em questdo. (Série Projetos Paralelos v. 4). 2 ed. Sdo
Paulo: Humanitas Publicagbes FFLCH/USP, 2001. BALIERO JR. A. P. (2003).

DOLZ, J.; GAGNON, R.; DECANCIO, F. Producéo Escrita e dificuldades de
aprendizagem. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2010.

FURTADO, V.Q. Dificuldades na Aprendizagem da Escrita. Rio de Janeiro, Vozes,
2009

VIl — conhecimento da gestéo escolar na educagéo nos anos
finais do ensino fundamental e do ensino médio, com
especial énfase nas questdes relativas ao projeto
pedagdgico da escola, regimento escolar, planos de trabalho
anual, colegiados auxiliares da escola e familias dos alunos;

Planejamento e Gestdo de Escolae
Sala de Aula

BACILA, Carlos Roberto. Nos bastidores da sala de aula. Curitiba/PR: InterSaberes,
2014.

VEIGA, llma P. A.; FONSECA, Marilia (Orgs.) As dimensdes do projeto politico
pedagdgico. Novos desafios para a escola. Campinas/SP: Papirus, 2001.

WEINSTEIN, C. S.; NOVODVORSKY, |. Gest&o da sala de aula: licdes da pesquisa e
da préatica para trabalhar com adolescentes. 4. ed. Porto Alegre: AMGH, 2015.

VIl - conhecimentos dos marcos legais, conceitos basicos,
propostas e projetos curriculares de inclusdo para o
atendimento de alunos com deficiéncia;

Educacéo e Incluséo

MACHADO, Rosangela. Educagdo Especial na Escola Inclusiva:
paradigmas e pratica. 12.ed. S&o Paulo: Cortez Editora, 2009.

politicas,

MANTOAN, Maria Teresa Eglér. Inclusdo Escolar: O que é? Por qué? Como fazer?
Séo Paulo: Moderna, 2003.

SASSAKI, Romeu Kazumi.Terminologia sobre deficiéncia na era da Incluséo. In:
Midia e deficiéncia, Brasilia: Agéncia de Noticias dos Direitos da Infancia e Fundagéo
Banco do Brasil, 2003.

IX — conhecimento, interpretacdo e utlizagdo na pratica
docente de indicadores e informacdes contidas nas
avaliages do desempenho escolar realizadas pelo Ministério
da Educacdo e pela Secretaria Estadual de Educag&o.

Estatistica Aplicada a Educacgéao

LEVIN, Jack e FOX, James Alan; Estatistica para ciéncias humanas. 92 ed.. Sado
Paulo: Pearson Education Brasil, 2004.

INEP- Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM): relatério pedagoégico 2009-2010. Brasilia, 2013.
ENEM
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Avaliacdo do desempenho Escolar e
o Desenvolvimento Profissional

INEP- Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. indice
de desenvolvimento da Educacgdo Basica (IDEB): relatério pedagogico. Brasilia,
2013. IDESP

INEP- Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.
Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC). (Prova Brasil). Brasilia,
2013

INEP- Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.
Sistema de Avaliagdo da Educacao Béasica. (SAEB). Brasilia. SAEB

INEP- Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.
Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes-PISA: relatérios, 2000-2015.
Brasilia.

SAO PAULO: Saresp: Relatério Pedagdgico. Sdo Paulo: Secretaria da Educacdo do
Estado de S&o Paulo, 2012. SARESP

INEP- Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.
Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC). (Prova Brasil). Brasilia, 2013.

INEP- Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Sistema
de Avaliagdo da Educacéo Basica. (SAEB). Brasilia. SAEB, 2015

INEP- Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.
Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes-PISA: relatérios, 2000-2015.
Brasilia.

PROJETO DE PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR —PCC

CAPITULO | - DELIBERAGAO CEE-SP N° 111/2012

PROPOSTA DA INSTITUICAO DE ENSINO

DISCIPLINA (S)
(onde o conteudo é trabalhado)

Indicar somente os textos principais da Bibliografia Basica onde o contetddo é
contemplado

Art.

8° A carga total dos cursos de
formagdo de que trata este capitulo tera
no minimo 3.200 (trés mil e duzentas)
horas, assim atribuids:

400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular — PCC — a
serem articuladas aos conhecimentos especificos e pedagogicos, e
distribuidas ao longo do percurso formativo do futuro professor, em
conformidade com o item 2, da Indicagdo CEE n° 160/2017, referente a esta
Deliberacédo

Letramento

ROJO, Roxane. Letramentos multiplos, escola e inclusdo social. Sdo Paulo,
Parébola. 2009.
SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. 2.ed. Belo Horizonte:
Auténtica. 2001.

Alfabetizacdo e letramento. S&do Paulo, Contexto. 2004.

Lingua Portuguesa ll

CUNHA, C.; CINTRA, L. Nova gramética do portugués contemporaneo. 6 ed. Rio
de Janeiro: Lexikon, 2013.

NETO, P. C; INFANTE, U. Gramatica de lingua portuguesa. 2 ed. Sdo Paulo:
Scipione, 2007.

PERINI, M. A. Gramética descritiva do portugués. Sdo Paulo: Atica, 2006.

Lingua Portuguesa lll

CUNHA, C.; CINTRA, L. Nova gramética do portugués contemporaneo. 6 ed. Rio de
Janeiro: Lexikon, 2013.

NEVES, M. H. de M. Ensino de lingua e vivéncia de linguagem: temas em confronto.
Sao Paulo: Contexto, 2010.

PERINI, M. A. Sofrendo a gramatica: ensaios sobre a linguagem. S&o Paulo: Atica,
2000.
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Lingua Portuguesa IV

CUNHA, Celso & CINTRA, Luis F. Lindley. 6 ed. Nova gramatica do portugués
contemporaneo. RJ: Lexikon, 2013.

KURY, A. da C. Novas ligdes de andlise sintatica. 2. ed. S&o Paulo: Atica, 1986.
NEVES, M. H. de M. Gramatica de usos do portugués. Sdo Paulo: UNESP, 2000.

Lingua Portuguesa V

BAGNO, Marcos. Quando chegar em Americana, ndo sei 0 que vai ser: regéncias dos
verbos IR e CHEGAR com sentido de dire¢éo. In: Bagno, M. Portugués ou brasileiro?
um convite a pesquisa. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2001, p. 139-156.

NEVES, M.H. de M. Tradi¢do e vivéncia. Uma reflexdo sobre o empenho em normas
de conduta nas licdes de gramatica, com foco na regéncia verbal. In: NEVES, M.H. de
M. Ensino de lingua e vivéncia de linguagem: temas em confronto. Sdo Paulo:
Contexto, 2010.

MACAMBIRA, J. R. Estrutura morfossintatica do portugués. 22 ed. Sdo Paulo:

Lingua Portuguesa VI

Pioneira, 1995.

BAGNO, Marcos. Portugués ou brasileiro? Um convite a pesquisa. Sdo Paulo:
Parébola Editorial, 2001, p. 139-156.

MARTELOTTA, M. E. Conceitos de gramatica. In: MARTELOTTA, M. E. (org.). 2 ed.
Manual de linguistica. Sdo Paulo: Contexto, 2013, p. 43-70.

NEVES, M.H. de M. Que gramética estudar na escola? Norma e uso na lingua

Lingua Portuguesa VI

portuguesa. S&o Paulo: Contexto, 2011.

BAGNO, Marcos. Portugués ou brasileiro? Um convite a pesquisa. Sao Paulo:

Parabola Editorial, 2001.

NEVES, M.H. de M. Gramética de usos do portugués. 2 ed. S&o Paulo: Unesp, 2011.
.Que gramédtica estudar na escola? Norma e uso na lingua

portuguesa. S&o Paulo: Contexto, 2011.

Lingua Portuguesa VIII

GUIMARAES, Elisa. Texto, discurso e ensino. S&o Paulo, Contexto, 2009.

LUFT, Celso Pedro. A virgula. Séo Paulo, Atica, 1988.

NETO, Pasquale Cipro & INFANTE, Ulisses. Gramatica da lingua portuguesa. 3 ed.
SP: Scipione, 2008

Concepgdes de Leitura

KLEIMAN, A.Texto & Leitor - Aspectos cognitivos da leitura. Campinas: Pontes,
2008.

MARCUSCHI, Luiz Antonio & XAVIER, Antonio Carlos. Hipertexto e géneros digitais
—novas formas de construcéo de sentido. Sdo Paulo: Cortez, 2009.

ROJO, R. H. R. A concepgao de leitor e produtor de textos nos PCNs: “Ler € melhor do
que estudar”. In M. T. A. Freitas & S. R. Costa (orgs) Leitura e Escrita na Formacéo
de Professores. pp. 31-52. SP: Musa/UFJF/INEP-COMPED, 2002.

Lingua Inglesa Il

DAVIDSON, George. Verbs and Tenses. Singapore: Learners Publishing Pte Ltd,
2003.
MURPHY, Raymond. Essential Grammar in Use. 4. Ed Cambridge: Cambridge
University Press, 2015.

SOUZA, Adriana G. F. et all. Leitura em
Lingua Inglesa: Uma Abordagem Instrumental — S&o Paulo: Disal, 2010

Lingua Inglesa lll

DAVIDSON, George. Verbs and Tenses. Singapore: Learners Publishing Pte Ltd,
2003.

MURPHY, Raymond. Essential Grammar in Use. Cambridge: Cambridge University
Press, 2015.

SOUZA, Adriana G. F. et all. Leitura em Lingua Inglesa: Uma Abordagem
Instrumental. Sdo Paulo: Disal, 2010

Lingua Inglesa IV

DAVIDSON, George. Verbs and Tenses. Singapore: Learners Publishing Pte Ltd,
2003.
MURPHY, Raymond. Essential Grammar in Use. Cambridge: Cambridge University
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Press, 2015.
SOUZA, Adriana G. F. et all. Leitura em Lingua Inglesa: Uma Abordagem
Instrumental. S0 Paulo: Disal, 2010.

Lingua Inglesa V

KENWORTHY, J. Teaching English Pronunciation. London and NewYork: Longman,
1995.

MURPHY, Raymond. English Grammar in Use. 4 e. Cambridge: Cambridge University
Press, 2012.

Y’'ATES, Jean. Pronounce it Perfectly in English. Barron’s Educational, 2013.

Lingua Inglesa VI

DAVIDSON, George. Verbs and Tenses. Singapore: Learners Publishing Pte Ltd,
2003.

MURPHY, Raymond. English Grammar in Use. 4 e. Cambridge: Cambridge University
Press, 2012.

SOUZA, Adriana G. F. et all. Leitura em Lingua Inglesa: Uma Abordagem
Instrumental — S&o Paulo: Disal, 2010

Lingua Inglesa VII

DAVIDSON, George. Verbs and Tenses. Singapore: Learners Publishing Pte Ltd,
2003.

MURPHY, Raymond. English Grammar in Use. 4 e. Cambridge: Cambridge University
Press, 2012.
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PROJETO “ENSINAR A ENSINAR A TRABALHAR COM A LINGUAGEM E SUAS MANIFESTAGOES”

O projeto Ensinar a ensinar a trabalhar com a linguagem e suas manifestagdes nasceu devido a necessidade da formacéo de professores conscientes de suas atribuiges
no curso de Letras, haja vista que pelo fato de esses professores trabalharem com a linguagem em suas variadas manifestagdes, ha a necessidade de encontrar ferramentas consistentes
gue os auxiliem, tendo em vista a formacdo do discente que em um curto espago de tempo estara em sala de aula. Para isso, a estrutura do curso de Letras passou por algumas
reformulagées, tendo como foco principal a organizacéo de disciplinas que atendam as atuais necessidades do ensino, do mercado de trabalho e a conscientizacéo do futuro professor em
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relacdo as metodologias que devera empreender no exercicio docente. Tendo em vista que esse professor devera adquirir conhecimento necessario em Lingua Portuguesa, Lingua
Inglesa e suas respectivas literaturas, além de sdlido conhecimento das disciplinas referentes a Linguistica, sabendo aplica-las no contexto de sala de aula. O curso contempla, dessa
forma, disciplinas que respeitem tal especificidade, ao mesmo tempo em que propde interdisciplinaridade com outras areas, uma vez que o exercicio da linguagem é dinamico e pressupde
conhecimentos variados, como o dialogo com as artes (musica, pintura, cinema etc.) que possibilitara ao professor uma abordagem consciente da linguagem em variadas manifestagées.
Para que esse objetivo se consolide, as disciplinas da nova matriz curricular do curso de Letras foram divididas em PCC (disciplinas que compdem o nucleo de Pratica Como Componente
Curricular) e disciplinas destinadas a revisdo de conteddos, pensando-se na consolidagdo dos conhecimentos do aluno egresso do Ensino Médio que chega a universidade, na maioria
das vezes, sem o devido conhecimento curricular que o impulsionara a continuar seus estudos de forma amadurecida. Esses procedimentos estdo em consonancia com o disposto na
Resolugao CNE n° 2 de 1° de julho de 2015, capitulo V, inciso |, como também ao disposto na nova Resolugdo CEE/SP n° 111/2012, capitulo Il inciso Il, item “c”.

1 - Apresentagéo

O curso de Letras da FESB caracteriza-se, desde sua implantacéo, pela relevancia que da ao estudo da linguagem e sua ampla abordagem. Pretende-se com a elaboragéo da
matriz curricular e o emprego das metodologias utilizadas, que o futuro docente seja preparado para discutir os fendmenos da linguagem em contextos diferenciados que possibilitem a
reflexdo a partir da visdo da lingua e da linguagem abordada no referido contexto. Para isso, a preocupacéo dos docentes ndo se respalda apenas no ensino da norma culta como diretriz
das atividades de Lingua Portuguesa, por exemplo, mas faz-se um trabalho consciente envolvendo questionamentos que colocam em evidéncia problemas relativos as variedades
linguisticas, enfocando o preconceito que se esconde atrds de determinadas ideologias que propdem o apagamento de certas variedades linguisticas, alegando que somente a norma
culta deve ser privilegiada em sala de aula e aplicada nas diferentes situacdes de fala e de escrita.

Recorrendo a tedricos consistentes e procurando aplicar tais teorias ao contexto educativo, os docentes procuram mostrar aos graduandos que a Lingua Portuguesa deve ser
contemplada e compreendida em todas as suas manifesta¢des, preparando o futuro professor para ensinar seu aluno a utilizar as variedades linguisticas num contexto adequado, levando
em conta seu interlocutor e as caracteristicas que determinam a producéo oral. Do mesmo modo, o texto escrito, através de aulas de producéo de textos e linguistica textual, também
passa por esse cuidado, tendo em vista que é fundamental que o aluno entenda que cada género textual apresenta uma especificidade e esta devera ser resguardada a fim de que se
tenha um resultado textual condizente com a proposta de cada género.

Somente a teoria ndo seria satisfatéria se ndo houvesse o exercicio da préatica, pois o graduando deve ter consciéncia plena de que os conhecimentos incorporados deveréo ser
aplicados em sala de aula a fim de que seus futuros discentes utilizem bem a lingua portuguesa independentemente da area de atuacgdo profissional, uma vez que o conhecimento
linguistico é indispensavel em qualquer atividade exercida.

Do mesmo modo que o conhecimento da Lingua Portuguesa é requisito no curso de Letras, a Lingua Inglesa também é trabalhada de modo a permitir ao aluno o dominio dessa
modalidade, possibilitando-lhe o exercicio da disciplina em situagées que o desafiem quanto & compreensao do idioma. Nesse sentido, os conhecimentos linguisticos adquiridos, bem
como as relagdes com a Lingua Portuguesa e suas variantes, possibilitardo diadlogos produtivos que colocam em discusséo o carater vivo da lingua e da linguagem, propiciando um
trabalho mais amplo de formagé&o que habilita nossos alunos a leitura e produgéo de textos consciente também em outra lingua, bem como a reflexdo acerca de questées linguisticas de
natureza sintatica, seméantica e fonoldgica que complementam os guestionamentos. Somam-se a isso a necessidade que se apresenta do estudo das literaturas de Lingua Portuguesa e
Lingua Inglesa, apresentando aos alunos maneiras diversas para se entender a lingua e a linguagem através de textos de carater narrativo (contos, novelas, romances, cronicas etc.) e
poético (envolvendo géneros literarios diversificados como o lirico e o épico), além do contato com outros géneros literarios, como o dramatico. Nesse caso, o estudo textual permite uma
abrangéncia maior dos textos tanto em Lingua Portuguesa como em Lingua Inglesa, ja que por intermédio desses variados géneros literarios o aluno compreendera a riqueza da
linguagem e de que modo ela mantém didlogo constante entre textos, uma vez que os movimentos literarios propdem certa intertextualidade com autores de variados periodos,
propiciando a compreensdo de manifestacoes artisticas que s6 podem ser observadas com a leitura aprofundada dos textos e sua compreenséo integral. Sendo assim, o trabalho em sala
de aula concentra-se em apresentar ao aluno o mundo da leitura (tomando como referéncia autores como Marisa Lajolo e Paulo Freire, em suas respectivas obras Do mundo da leitura
para a leitura do mundo e A importancia do ato de ler) para que ele aprenda a ler e interpretar a realidade que o cerca e saiba refletir acerca de questdes que somente o contato inicial
com o texto literario propdem. Nesses termos, julgamos pertinente salientar que o trabalho com a leitura abrange procedimentos relacionados a alfabetizacdo e ao letramento, uma vez
que um cidadao bem instruido podera se firmar como alguém que adquiriu sua identidade no mundo, tornando-se leitor alfabetizado e letrado que adquiriu um senso critico que o faz
tomar decisdes dentro da situacao mais adequada.

Esse processo de conscientizagdo do professor ndo teria 0 menor sentido se esses objetivos ndo comportassem a devida pratica em sala de aula. Por esse motivo, além das
ferramentas teéricas que se tornam imprescindiveis para o aprendizado, é proposta a distribuicdo desse conhecimento em disciplinas que se ocupardo da agregacao da pratica em sala de
aula, as quais compdem o nucleo de Pratica Como Componente Curricular (PCC). Tais disciplinas, além do intuito de apresentar ao graduando a necessidade da relagdo entre teoria e
pratica, propdem a interdisciplinaridade e o didlogo entre variados segmentos, como a solida relagdo entre literatura e suas interfaces artisticas. Assim, tem-se em mente que o
conhecimento literario pressup@e outros conhecimentos que podem ser incorporados a este para uma compreensado mais adequada dos fendmenos da linguagem e suas manifestacoes.

A fim de que a proposta nédo se perca nem na teoria e nem na pratica, as disciplinas foram estruturadas a partir de estratégias pedagogicas que se concentram na relevancia em
mostrar ao aluno que as informagfes assimiladas em sua trajetéria académica devem ser acompanhadas de um componente pratico. Isto lhe permitira transmitir a seus alunos
conhecimentos Uteis que o instruam de maneira consciente, ndo permitindo que o excesso de teoria desloque os propoésitos de conteido adequado que deveréo ser ensinados. Com isso,
espera-se que a dosagem da teoria e da pratica coopere para a boa formacéo do discente, levando-o a um trabalho critico e criterioso em sala de aula, obrigando-o ao estudo constante e
atualizado, a recorréncia de novas metodologias e ferramentas tecnolégicas que o auxiliardo cotidianamente, filtrando, assim, o conteldo que devera ser trabalhado em sala de aula, e
descartando, do mesmo modo, informag6es que em nada contribuirdo para o senso critico de seus futuros pupilos.
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Com isso, julga-se pertinente essa proposta no intuito de atender as adequagdes as novas deliberagdes dos Conselhos Nacional e Estadual de Educacédo através de um
curriculo adequado ao curso de Letras, contando também com a contribuicdo do corpo docente, o qual se mostra empenhado em apresentar propostas que sejam inovadoras para a
implantacdo da nova matriz curricular e de todo o processo que se mostra paralelo a sua constitui¢ao.

Desse modo, seguindo a linha implantada pelas licenciaturas da FESB, o projeto apresenta propostas, intencionalmente, planejadas para atender situa¢des de pesquisa, estudo
e reflexdo sobre o fazer pedagdgico e suas implicagdes no processo de formagao docente, o qual contribuira com o desenvolvimento de competéncias e habilidades necessarias para seu
processo formativo preparando-o para o dia a dia da sala de aula. Espera-se ainda, que as atividades intra e extraclasse desenvolvidas e vivenciadas por professores e alunos possam
contribuir de forma significativa para o desenvolvimento profissional de todos os envolvidos.

Pretende-se com este projeto reforcar que os cursos de licenciaturas podem desenvolver um importante papel em relacdo a melhoria na formagao de professores no pais, como
por exemplo, organizando projetos e trabalhos interdisciplinares, desenvolvendo pesquisas sobre a atividade formativa desenvolvida e oferecendo disciplinas sobre a tematica. Gatti
(1997%) ressalta que a criatividade dos professores esta sendo desafiada, uma vez que obtemos um cenario abarrotado de impasses e problemas construidos ao longo do tempo. E é
justamente a reflexdo do cenario atual e do cenério que projetamos que implica a revisdo da pratica docente e ndo reprodugdo das praticas deficitarias. Para a autora, se o que se quer
formar atualmente é uma sociedade democratica e coletiva, que eleve o pais lado a lado com os demais, ha necessidade de reconhecer que isso sé é possivel formando cidadaos
capazes de lidar com os conhecimentos e amplia-los, além da capacidade de ingressarem no mundo do trabalho, de forma ética, responséavel e partilhada. E tudo isso ndo sera possivel
sem um sistema educacional adequado e professores preparados para lidar junto as novas geragdes e tecnologias.

2 — O Projeto Ensinar a ensinar a trabalhar com a linguagem e suas manifestagdes

Para que o projeto em questéo seja devidamente desenvolvido, pensou-se na necessidade da estruturacdo do curso através de disciplinas compativeis com as necessidades
dos alunos de ensino fundamental (anos finais) e do ensino médio. Para isso, a escolha da bibliografia a ser utilizada foi idealizada pelo corpo docente no sentido de fornecer subsidios
tedricos e praticos que supram as necessidades dos futuros formandos. Pretende-se, nesse sentido, atender as necessidades dos Conselhos Nacional e Estadual de Educagéo, tendo
como referéncia as Deliberacdes CNP/CP n° 2/2015 e CEE/SP n° 111/2012, as quais foram reconfiguradas no presente ano de 2017, propondo certa obrigatoriedade de horas a serem
cumpridas nos contetdos caracterizados como Pratica como Componente Curricular. Desse modo, os cursos de licenciatura da FESB, bem como o curso de Letras, seguem alguns
pardmetros. Nesse sentido, encontram-se abaixo algumas diretrizes do curso de Letras.

Na primeira versao da Resolugdo CEE/SP n° 111/2012, trés pontos se destacaram em seu artigo 10 do capitulo II:

- Conhecimento e analise das diretrizes curriculares: “as Diretrizes Curriculares, ou ainda na atualidade a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) sdo um conjunto de
definigbes doutrinarias sobre principios, fundamentos e procedimentos na Educagdo que orientam as escolas na organizagao, articulacéo, desenvolvimento e avaliagdo de suas propostas
pedagdgicas. Neste sentido, sdo o ponto de partida para praticas essenciais na educagédo”. Atendendo as exigéncias governamentais e a estrutura dos cursos de licenciatura da FESB,
levou-se também em consideragéo a BNCC do curso de Letras e as Diretrizes Curriculares, as quais orientam que as atividades de pratica de ensino deverdo ser desenvolvidas no interior
dos cursos de Letras.

- Dominio e aplicagdo da Metodologia de Ensino e da Didética préprias: saber o dominio das metodologias e das didaticas que compdem tal processo deve ser um requisito
indispensavel ao trabalho docente. Ao assumir uma sala de aula, o professor devera ter consciéncia plena da aplicagdo de seus saberes e de como esse conhecimento incorporado a sua
pratica fara diferenga no exercicio docente. Por esse motivo, o conjunto de saberes, associando teoria e pratica, serd o fator diferenciador que permitira ao docente um trabalho
compromissado com a boa formacéo de seus alunos.

- Transposicéao didatica: os saberes adquiridos devem ser acompanhados de uma formagéo consciente do professor que pressup8e o entrosamento total com as ferramentas tedricas e
praticas que compordo seu acervo de conhecimento. Sendo assim, a elaboragdo de sequéncias didaticas, bem como as demais propostas que envolvam pratica deverdo ser
acompanhadas de solida reflexdo que demonstrem apuro nas considerag@es linguisticas e um envolvimento consciente de suas manifesta¢des. Observar as necessidades dos alunos em
fase final do ensino fundamental e também dos alunos do ensino médio é imprescindivel para que a aplicagédo dos fundamentos praticos sejam bem-sucedidos e dignos de continuidade.
Por esse motivo, as disciplinas selecionadas em termos de atividades praticas foram privilegiadas por se entender que elas cumprem o papel de fornecer ao professor estratégias
pedagogicas que Ihe permitiréo utilizar as ferramentas didaticas da melhor forma possivel, atribuindo a cada disciplina sua especificidade no momento de sua atuagéo.

3. Justificativa

Dispositivos legais e didatico-pedagogicos

O projeto procura atender as orientagdes disponibilizadas pelo Conselho Estadual de Educacdo, dedicando 480 horas/aula (400 horas) as disciplinas de Pratica Como
Componente Curricular, além de 240 horas/aula (200 horas) as disciplinas destinadas a revisdo. Espera-se que com esses objetivos pré-estabelecidos, o docente encontre melhores
condigbes do exercicio de seu trabalho em sala de aula, uma vez que terd as orientagdes provindas da estrutura curricular de seu curso, bem como das estratégias pedagoégicas que
fundamentam as disciplinas, pressupondo teoria e pratica em consonancia com as necessidades de aprendizagem.

O referido projeto visa ainda, em consonancia com as demais licenciaturas da FESB, a mediar conhecimentos tedrico-pratico-pedagogicos essenciais a pratica docente. Tem
como objetivos: aprimorar a reflexdo e a construgdo de saberes que envolvem, essencialmente, a transposicao teoria/pratica no ensino e reflexdo sobre a linguagem; incentivar
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experiéncias metodoldgicas e praticas docentes de carater inovador e nos processos de ensino e aprendizagem dos futuros docentes; favorecer a utilizacdo de espagos voltados para a
formagao pedagogica e o uso de novas tecnologias para atuacéo dos futuros professores.
4. Objetivos As estratégias didatico-pedagogicas que ocorrerdo no interior das disciplinas especificas do curso e os conteudos curriculares que comp8dem o quadro das Préticas
como Componentes CurriCom a aplicagdo Com a aplicagdo do Projeto Ensinar a ensinar a trabalhar com a linguagem e suas manifestag@es no interior das disciplinas proprias da
Licenciatura em Letras e dando sustentacéo e suporte para a concretizagédo das Praticas como Componentes Curriculares objetivamos:

- Promover entre os docentes do curso de Letras a discussdo acerca da importancia do conhecimento da linguagem, seu funcionamento e manifestacdes para que possam
transmiti-lo aos futuros professores, levando em conta os saberes docentes (saberes da formacao profissional, saberes disciplinares, saberes curriculares e saberes experienciais).

- Preparar nossos discentes para a pratica docente por meio de experiéncias concretas de reflexdo, estudo de caso, debate, criagdo e ressignificacdo dos saberes teodrico-
praticos no que diz respeito ao exercicio da interdisciplinaridade em sala de aula tendo em vista as necessidades de compreenséo da linguagem e suas manifestacgdes.

- Preparar o futuro docente para a utilizagdo de metodologias compativeis com as novas exigéncias do ensino em sala de aula no que diz respeito ao trabalho com a linguagem;

- Apresentar possibilidades diferenciadas de utilizagdo, em sala de aula ou em ambientes ndo formais de aprendizagem, de recursos didaticos ja fortemente presentes no
cotidiano escolar, bem como de recursos mais inovadores como softwares e outras midias, jogos pedagdgicos etc, tendo em vista a aplicagdo desses recursos as necessidades do curso
de Letras e do trabalho com a linguagem.

_ Apresentar dindmicas pedagdgicas, seus objetivos e suas aplicagdes evidenciadas que as mesmas podem ser apropriadas, recriadas, transformadas e/ou adaptadas.
5 — Metodologia
No interior das disciplinas especificas do curso de Licenciatura em Letras

Para que o projeto seja efetivamente aplicado, os alunos do curso de Letras serdo envolvidos integralmente no sentido de visitarem as escolas de nivel fundamental e médio, tendo

por objetivo verificar como a préatica de ensino esta atrelada a teoria, observando como os professores responsaveis por esses niveis apresentam a seus alunos as reflexées sobre a
linguagem. Em sua pratica, o aluno deve se conscientizar que as disciplinas estudadas no curso de Letras devem refletir a realidade da escola na qual atuara futuramente como professor,
necessitando, desse modo, estar em total concatenagao com os contetdos ensinados. A partir dessa experiéncia, devera se preparar para o enfrentamento de suas fun¢des nos referidos
niveis, preparando-se com atividades que reflitam o conhecimento tedrico através da pratica, como a elaboracédo de sequéncias didaticas que serdo propostas nas disciplinas de teor
pratico como as que pertencem ao nucleo Pratica Como Componente Curricular. Tais sequéncias didaticas obedeceréo a critérios que visam a adequagé@o do conhecimento tedrico ao
préatico, propondo-se a introdugdo do graduando a sala de aula para que este perceba o quao importante € seu preparo docente enquanto formador de pessoas que aprenderdo a
questionar os fendmenos linguisticos a partir de sua intervencéo. Nesse sentido, segue no quadro abaixo a motivacdo do referido projeto, o qual acompanha algumas diretrizes das
demais licenciaturas da FESB.
5.1 Organizagao das etapas e desenvolvimento

Etapas Desenvolvimento

Reunido de Colegiado

No inicio de cada semestre letivo, os docentes responsaveis pelos dois grupos de disciplinas deverdo, a partir da analise da Base Nacional Comum
Curricular de Letras (Ensino Infantil, Fundamental — anos finais — e Ensino Médio) e Parametros Curriculares do Estado de S&o Paulo selecionar os
contetdos que seréo privilegiados nas PCCs por meio de projetos ou sequéncias didaticas.

12 Etapa 1.

Coordenador de Curso e
Colegiado

1. Os professores responsaveis pelas disciplinas especificas do curso de licenciatura em Letras deverédo organizar seu Plano de Ensino considerando aulas
tedricas e préticas para garantir a organizacdo dos espagos e materiais necessarios.

22 Etapa v' Deverdo considerar em seu planejamento as orientagdes Curriculares do Estado de S&o Paulo, Parametros Curriculares nacionais e BNCC

v' Deverdo enviar ao coordenador de curso os cronogramas de aula e os planos elaborados considerando PCC.

v' Deverdo apresentar aos alunos a proposta de trabalho do semestre explicando o diferencial contendo as aulas praticas. (PCC)

Professor do Ensino Superior 2. Os professores deverdo construir um contrato didatico com a turma com énfase no compromisso de estudo e trabalho, como também datas previstas de
trabalhos, pesquisa e avaliagdes.

Plano de aula do Professor
3?2 Etapa 1- O plano de aula devera considerar o movimento metodolégico que contemple:
Professor do Ensino Superior O conhecimento dos alunos em relagdo ao assunto que sera abordado; (conversa)
Apresentacao do contexto histérico epistemoldgico conceitual do tema abordado; (aula expositiva)
Aprofundamento do assunto (pesquisa/estudo dirigido/discussédo em grupo/debates)
Relacionar os conceitos estudados com a realidade educacional e a pratica pedagdgica (estudo de caso, videos, relatos de experiéncia);
Debates e discussdes sobre o desafio e a problemética;
Proposta de atividade: planejamento de um projeto interdisciplinar ou Sequéncia Didatica envolvendo os alunos (Como ensinar...)
Promover uma oficina de planejamento em parceria com o professor de Didatica e Pratica para escolha das metodologias de ensino (aula
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expositiva, estudo de caso, estudo do meio, jogos, seminarios, debates, jogos, estudo dirigido, trabalhos em grupo e os recursos tecnolégicos.

Obs. O professor devera repertoriar os alunos com modelos de planejamento e de atividades praticas relacionadas com o conteido estudado, como também

vivenciar as diferentes metodologias em sala de aula para que possam compreender e fazer escolhas no momento do planejamento.

Plano de aula elaborado pelo licenciando

4° Etapa a. Elaboracéo de um plano de aula com metodologia diferenciada no qual deverdo estar especificados: tema, quantidade de horas/aulas, publico alvo,
Aluno das licenciaturas (objetivos, contetido, metodologia, recursos didaticos, contetidos procedimentais e atitudinais, forma de avaliacéo, referéncias bibliogréaficas);
b. Considerar alunos deficientes (pensar em atividades adaptativas);
c. Encaminhamento do plano de aula elaborado para andlise prévia e aprovagéo ao professor da disciplina;
d. Aplicacado do plano de aula para a turma;
e. Apresentacéo, de planos discentes, em evento promovido pelo curso e pela faculdade (SEMACC ou demais encontros promovidos pelo curso de

Letras;
e  Comunicagao banner
e Relato de experiéncia
e Estudo de caso com apresentacao de resultados

52 Etapa a. Encaminhamento para coordenacgao dos planos elaborados pelos discentes;
Professor do Ensino Superior b.  Encaminhamento via e-mail, de relatério (escrito e, se possivel, fotografico) da experiéncia do projeto;
c. Disponibilizagdo dos planos (dos professores e alunos) para todo o corpo docente e, posteriormente, ao corpo discente pela coordenagao;
d. Cronograma com as apresentacdes dos planos elaborados pelos discentes;
e. Apresentagdo de planos discentes em evento promovido pelo curso e pela faculdade (SEMACC ou demais eventos promovido pelo curso de
Letras;
52 Etapa Avaliagéo
Coordenador de curso a) Atingiram os objetivos propostos no projeto?
Professor b) Atingiram os objetivos educacionais propostos pelos grupos?
Aluno do curso c) Indicar as dificuldades encontradas no desenvolvimento do projeto e o que precisa melhorar.

d) Autoavaliacdo do processo formativo.

Observagdes:
v' O professor podera participar do GEDP- Grupo de Estudos Didatico-pedagdgico ofertado pela FESB através da Oficina Pedagdgica as tergcas-feiras, das 17h as 19h.
v' Os professores responsaveis pelos componentes deste grupo que estiverem alocados na Matriz Curricular do Curso estabelecerdo a relagdo com o estagio supervisionado.
Estrutura das PCCs e justificativas das tematicas a serem trabalhadas:

Como salientado anteriormente, as disciplinas elencadas na categoria de Pratica Como Componente Curricular serdo as responsaveis pela conducdo da préatica de
aprendizagem na trajetéria do professor. Para isso, privilegiou-se dois niveis de disciplinas: as de natureza especifica e as pedagégicas. As primeiras cabera a demonstracdo aos alunos
de que mesmo trabalhando com contetidos especificos é possivel a insergéo de tais disciplinas no universo da sala de aula, ensinando aos futuros discentes que é possivel refletir sobre a
linguagem propondo interdisciplinaridade, intertextualidade, aproveitamentos de contextos que podem ser inseridos em contextos variados. A segunda categoria, pedagdgicas por si s6,
cumprem o papel de reforgar o aprendizado no sentido de inserir o aluno no universo da sala de aula a partir de tratamentos mais especificos que fornecerdo estratégias de ensino, tanto
no que diz respeito a Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, as Literaturas decorrentes dessas linguas e nos intercruzamentos que podem ser feitos a partir da compreenséo das fun¢des da
linguagem e das devidas aplicagbes em sala de aula. Articulados esses grupos, cremos estar em condigbes de promover em nossos alunos a reflexdo almejada, fazendo com que
percebam que ndo podemos desvincular, em hip6tese alguma, o ensino de linguas e o ensino de literatura, do mesmo modo que o ensino da pratica do livro didatico esta interligado a
pratica e ao conhecimento de lingua\s. E necessario ressaltar que as atividades didaticas que requerem pratica, bem como as disciplinas de natureza especifica, caminham juntas, uma
vez que o objetivo de seu ensino consiste no mesmo fim: fazer com que o graduando se conscientize da necessidade de ensinar de modo critico e consciente as disciplinas que estdo em
seu poder, trazendo contribui¢des consistentes por intermédio das ferramentas pedagdgicas de que dispde.

Pensando nesses termos, € justificavel a eleicdo de disciplinas referentes ao Ensino Fundamental (anos finais) e no Ensino Médio, haja vista que nossos alunos serdo
preparados para lecionar nesse universo e os livros didatico e paradidatico servirdo como referéncia para o bom andamento do trabalho docente. Além disso, o fato dos estudantes
aprenderem a se portar, por exemplo, em ambientes nao formais de aprendizagem Ihes dara a dimensao exata de que o trabalho docente ndo se restringe apenas a sala de aula mas nao
€ menos valoroso que esse ambiente, necessitando também de um preparo condizente para sua realizagdo. Nesse enfoque, o trabalho torna-se mais dinamico e atrativo, contribuindo,
desde o periodo de graduagdo, com a devida responsabilidade de ensinar bem e a direcionar sua trajetéria em funcéo das necessidades linguisticas e pedagdgicas de seus futuros
formandos nas mais diversificadas areas de atuacéo, sejam elas académicas ou n&o.

Esclarecimentos
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Elaboracao de plano de aula: quanto a elaboragéo do plano de aula, seguido pelas Licenciaturas da FESB, tendo em vista as adequagdes de cada curso, existem dois modelos: O
Modelo | destinado aos professores e o Modelo Il destinado aos discentes. Os itens séo os mesmos. A descricdo do que devera constar em cada item é a diferenga (publico alvo,
conteldos etc.). Existird uma pasta no setor de Xerox com o tema do projeto onde ficardo disponiveis o projeto e os modelos de plano de aula. As orientagfes que vierem a ser elaboradas
pelos professores também poderéo ser disponibilizadas nesta pasta. Obrigatoriamente, todos os documentos deverdo ser disponibilizados no Portal Educacional.
Encaminhamento pelo docente do curso de Letras para a coordenacédo do plano de aula elaborado para anéalise prévia e aprovagédo. Neste momento, sera verificado se os itens
do plano foram preenchidos corretamente e se estéo claros e concatenados. Qualquer sugestéo ou alteragdo solicitada tera um prazo previamente estabelecido para reenvio.
- Aplicacao do plano de aula: esta(s) aula(s) devera(ao) ser discriminada(s) no cronograma da disciplina e devidamente registradas em diario de classe. N&o podera ser utilizado horario
diferente daquele das aulas para ministrar a(s) mesma(s), afinal, a pratica ndo pode estar dissociada da teoria, pois sdo complementares.
- Entrega e apresentagao, por parte dos alunos do curso de Letras, dos planos de aula elaborados por eles a partir das orientacfes e auxilio do professor — correcfes e
devolutiva aos discentes: os professores poderdo estipular os prazos para a entrega dos planos de aula dos alunos (que poderéo realizar o mesmo individualmente ou em grupo, de
acordo com as orientagdes dos professores). Na ocasido da entrega do plano, o aluno ou grupo devera apresentar seu plano, explicando, principalmente, a metodologia que adotara para
ensinar o conteido proposto (relato da sequéncia didatica, que devera estar pormenorizada no plano de aula). O professor fara as corre¢des necessarias (no documento escrito) e devera
intervir oralmente na apresentagdo sempre que acreditar necessario; Planos corrigidos deverdo ser retornados aos alunos e estes deverdo entregar uma versao final ao professor que a
encaminhara a coordenacgado. Um plano podera ser escolhido para execucéo em sala de aula do curso ou alguma unidade escolar de ensino fundamental — anos finais — ou Ensino Médio.
Encaminhamento para coordenagédo dos planos elaborados pelos discentes: ap6s conferéncia das corregdes efetuadas pelo aluno ou grupo em seus planos, o professor devera dar
ciéncia, datar e assinar para entrega, via e-mail, a coordenacéo.
Encaminhamento do relatério (escrito e fotografico) da experiéncia do projeto: apés a finalizagdo da aplicagdo do projeto Ensinar a Ensinar a trabalhar com a linguagem e suas
manifestagées, a experiéncia devera ser registrada em relatério. O professor devera descrever como foi a experiéncia de aplicagdo do projeto/aula e do retorno dos planos dos alunos.
Realizar registros fotogréficos das préaticas discentes para o relatério.
Disponibilizacdo dos planos (dos professores e alunos) para todo o corpo docente e, posteriormente, ao corpo discente: apés a entrega de todos os relatérios, sera
confeccionado, pela coordenagdo, um documento contendo todos os itens solicitados (projeto, planos de professores e alunos, relatérios finais das disciplinas e relatério final do projeto
elaborado pela coordenacao) a ser disponibilizado aos docentes e discentes do curso, bem como para demais coordenadores, dire¢cao e 6rgdos competentes (CEE).
6— Consideragdes finais

Esperamos que com este projeto contribuamos efetivamente com a boa formagdo de nossos alunos. Estes, estudantes do periodo noturno, esforcam-se para obter um conhecimento
consolidado que lhes permita utilizad-lo em varios segmentos do ensino. Nesse sentido, o curso procura abranger as mais diversas facetas da linguagem, promovendo reflexdes e
guestionamentos que se estendem por intermédio da intertextualidade e das relagdes mituas que se estabelecem com a linguagem. Se o objetivo de formar cidadaos criticos, letrados,
alfabetizados e reflexivos mediante os fendbmenos de linguagem for cumprido, certamente este projeto tera vingado e cumprird o desejo de todo o corpo docente de ver nossos alunos
transformados a partir do contato com a educagéo. Eles ndo somente lerdo as paginas de um livro, mas lerdo o mundo que se apresenta ao seu redor e lhes impde inUmeros desafios.

Nesse sentido, a Educacéo Superior de qualidade é assegurada por legislagBes federal e estadual. Espera-se, que com a execugdo do Projeto Ensinar a Ensinar a Trabalhar
com a Linguagem e Suas Manifestagdes contribuir com uma formacéo de qualidade de futuros professores da area de Letras que deverdo atuar no ensino fundamental e médio. Objetiva-
se, igualmente, criar uma cultura de pesquisa-reflexdo-pratica em que os saberes docentes sejam os norteadores de um ensino critico e eficaz.

Espera-se promover a gestéo institucional participativa e democratica, como também a renovacéo da estrutura académica dos cursos de licenciatura, por meio do trabalho
cooperativo entre os colegiados. Entende-se que para garantir as diretrizes curriculares para formacéo de professor € preciso definir o perfil profissional, pois € necessario saber qual é a
educacdo, qual é a escola e qual é o perfil do profissional protagonista de todo esse movimento.

De acordo com Freire (1996), 20 ensino pautado na pesquisa € um constante processo de indagacg&o, constatagdo e curiosidade, capaz de desenvolver o perfil critico tdo
almejado contemporaneamente. “Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino” (FREIRE, 1996, p.32).

Perrenoud (2000) ®aponta que o processo formativo exige reflexdo sobre a pratica, exige do professor a capacidade de analisar com criticidade as variadas situagdes que
surgem na docéncia, criando estratégias e adaptacdes para que ele continue alcancando seus objetivos pedagogicos e éticos e, com base nos resultados observados, modele e reformule
suas agBes em um processo continuo de aprendizagem ao longo de toda a sua carreira profissional. As mudancas no perfil docente devem acontecer, ndo somente na profissdo, mas
também no &mbito das rela¢des pessoais, como a ética, as convicgdes e acdes desse profissional.

Freire (1996) corrobora com suas pesquisas que a formagdo de professores deve conter alguns saberes que sdo caracteristicas fundamentais e necessarias nas praticas
formativas. O autor vincula a docéncia a valores éticos e reforga que a natureza ética esta fortemente ligada as praticas educativas. “O preparo cientifico do professor ou da professora
deve coincidir com sua retiddo ética” (FREIRE, 2002 p.18).
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Desse modo espera-se que, ndo somente as disciplinas que compdem a PCC, mas todas possam contribuir com uma formacdo docente de forma mais significativa e
transformadora, quanto todos os estudos e eventos das demais disciplinas que compdem o curso de licenciatura em Letras e, consequentemente, formar profissionais comprometidos em
promover uma educacgdo de qualidade e garantir os direitos de aprendizagem dos alunos da Educagéo Basica.

2 - FORMACAO DE DOCENTES PARA OS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL E ENSINO MEDIO

CAPITULO Il - DELIBERAGAO CEE-SP N° 111/2012

PROPOSTA DA INSTITUICAO DE ENSINO

Descrigdo Sintética do Plano de Estagio

Indicar somente os textos principais da Bibliografia Basica
Especifica para o Estagio

Art. 11 O estagio supervisionado obrigatério,
previsto no inciso Ill do art. 8°, devera ter
projeto proéprio e incluir:

| — 200 (duzentas) horas de estagio na escola, em sala
de aula, compreendendo o acompanhamento do
efetivo exercicio da docéncia nos anos finais do ensino
fundamental e no ensino médio, bem como vivenciando
experiéncias de ensino, na presenga e sob supervisdo
do professor responsavel pela classe na qual o estagio
estd sendo cumprido e sob orientagdo do professor da
Instituicdo de Ensino Superior;

Na Unidade escolar sob a supervisdo do professor responsavel
pela classe e sob a orientagdo do professor da FESB.

100 horas de Observacdo, Participacdo e Regéncia no Ensino
Fundamental I1.

100 horas de Observacao, Participacédo e Regéncia no Ensino Médio

FESB. Normas de Estagio. Braganc¢a Paulista: FESB, 2007.

FREITAS, Iriades Barreiro Marques. Pratica de Ensino e Estagio
Supervisionado. na Formagéo de Professores. Sdo Paulo: Avercamp,
2006.

GUEDIN,; ALMEIDA, M. |. de; FERRARI Y.U. Formacdo de
Professores — caminhos e descaminhos da pratica. Brasilia: Liber Livros,
2008.

I — 200 (duzentas) horas dedicadas ao
acompanhamento das atividades da gestdo da escola
dos anos finais do ensino fundamental e do ensino
médio, nelas incluidas, entre outras, as relativas ao
trabalho pedagdgico coletivo, conselhos da escola,
reunibes de pais e mestres, reforco e recuperacédo
escolar, sob orientacdo do professor da Instituicdo de
Ensino Superior e supervisdo do profissional da
educacgdo responsavel pelo estagio na escola, e, em
outras areas especificas, se for o caso, de acordo com
o Projeto de Curso de formagéo docente da Instituicéo.

100 horas Ensino Fundamental Il e 100 horas no Ensino Médio
destinadas:

Orientagdes do professor supervisor de estagio (documentagao,
comportamento, relagdo professor e aluno na escola, ética
profissional, postura e profissionalismo.

Atividades de planejamento de sequencias didaticas e projetos de
intervencgédo para aplicagdo nas unidades escolares.

Orientacdes e planejamento de projeto de recuperacéo ou reforco.
Participacdo em HTPC, reunides de Pais e Conselhos escolares.
Discutir e planejar a gestdo de classe, da escola e o que envolve o
cotidiano escolar.

Conhecer o funcionamento da escola

Discutir as fragilidades e dificuldades do cotidiano escolar.

Estudo de caso sob a orientacdo do professor de estagio e outros
profissionais

FESB. Normas de Estagio. Bragancga Paulista: FESB, 2007.

FREITAS, Iriades Barreiro Marques. Pratica de Ensino e Estagio
Supervisionado. na Formacéo de Professores. Sdo Paulo: Avercamp,
2006.

GUEDIN,; ALMEIDA, M. |. de; FERRARI Y.U. Formacdo de
Professores — caminhos e descaminhos da pratica. Brasilia: Liber Livros,
2008.

PROJETO ESTAGIO SUPERVISIONADO

Nos cursos de formagao de professores, a concepgao dominante segmenta o curso em dois polos isolados entre si: um caracteriza o trabalho na sala de aula e o outro, caracteriza as
atividades de estagio. O primeiro polo supervaloriza os conhecimentos tedricos, académicos, desprezando as praticas como importante fonte de contetdos da formacéo. Existe uma viséo
aplicacionista das teorias. O segundo polo supervaloriza o fazer pedagdgico, desprezando a dimenséo tedrica dos conhecimentos como instrumento de selecéo e analise contextual das praticas.
Neste caso, ha uma visdo ativista da pratica. Assim, sdo ministrados cursos de teorias prescritivas e analiticas, deixando para os estagios 0 momento de colocar esses conhecimentos em pratica.

Uma concepcao de pratica mais como componente curricular implica vé-la como uma dimenséo do conhecimento que tanto esta presente nos cursos de formacdo, nos momentos em que
se trabalha na reflexdo sobre a atividade profissional, como durante o estagio, nos momentos em que se exercita a atividade profissional.

Por sua vez, o planejamento e a execucdo das praticas no estagio devem estar apoiados nas reflexdes desenvolvidas nos cursos de formagéo. A pratica, por outro lado, constitui
momento privilegiado para uma visao critica da teoria e da estrutura curricular do curso. Trata-se, assim, de tarefa para toda a equipe de formadores e néo, apenas, para o “supervisor de estagio”.

Outro problema refere-se a organizacéo do tempo dos estagios, geralmente curtos e pontuais: é muito diferente observar um dia de aula numa classe uma vez por semana, por exemplo,
e poder acompanhar a rotina do trabalho pedagégico durante um periodo continuo em que se pode ver o desenvolvimento das propostas, a dinamica do grupo e da propria escola e outros
aspectos néo observaveis em estagios pontuais. Além disso, € completamente inadequado que a ida dos professores as escolas aconteca somente na etapa final de sua formagéo, pois isso n&o
possibilita que haja tempo suficiente para abordar as diferentes dimensdes do trabalho de professor, nem permite um processo progressivo de aprendizado.

As consideracBes acima estdo baseadas no texto Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de Professores da Educacéo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacdo plena, o qual inspira elaborar projetos que de fato revelem a intencionalidade das instituicdes de ensino, na realizacédo das atividades de estagio, independente de curso ou nivel de
formacao, para de fato e de direito, seja um ATO EDUCATIVO.

Esse documento tem por finalidade orientar o conjunto de normas e principios para a realizacdo do ESTAGIO SUPERVISIONADO, na &rea de Licenciatura Plena, da Faculdade de
Ciéncias e Letras de Braganc¢a Paulista.
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O ESTAGIO SUPERVISIONADO objetiva propiciar a complementagdo do processo de ensino-aprendizagem, integrando o contetdo curricular do curso, em termos de articulacéo teérico-
prética, de aperfeicoamento técnico-cultural, cientifico e formagéo profissional dos académicos.
Com o propésito de contribuir para melhoria da qualidade do ensino de nossa graduagéo e da Escola Béasica, este documento contém detalhadamente a sistematica a ser desenvolvida por
todos os envolvidos no processo de estagio.

O Instituto Superior de Educacao — ISE mantido pela Fundagao Municipal de Ensino Superior de Braganga Paulista - FESB entende que nenhuma formagao docente sera eficiente, eficaz

e efetiva se ndo estiver embasada por principios teéricos que se justifiquem em praticas e vinculadas ao cotidiano das instituicdes de Educacdo Basica nas quais se efetivam o processo
educacional sistematizado.

Nesse sentido as atividades de Pratica como Componente Curricular-PCC e o Estagio Supervisionado assumem importancia fundamental na formacéo dos futuros docentes, pois

propiciardo a oportunidade aos mesmos de exercitarem a transposicao didatica e isto sera o diferenciador qualitativo de sua formagao.
Para cada discente é obrigatéria a integralizagdo da carga horéria total de pratica de ensino prevista no curriculo do curso, nela sendo desenvolvido todo
aspecto tedrico e pratico necessario para a formagéo docente no processo de Estagio Supervisionado.

As atividades de ESTAGIO SUPEVISIONADO ser&o:

v" coordenadas por docentes do ISE referentes aos conhecimentos especificos da area ou disciplina de formagéo e;

v supervisionadas por um segundo docente com formagéo especifica na area objeto de habilitagdo na licenciatura e formagédo pedagdgica ou (pés-graduacéo em Educagédo) tendo

como perfil, a experiéncia na docéncia de nivel Educagéo Basica nas disciplinas objeto de formacéo da Licenciatura do curso. Ambos serdo designados pela Coordenagéo do Curso e
homologados pelo dirigente académico.

O estagio deve acontecer nos 6° 7° e 8 ° semestres, reservando um periodo final para a docéncia compartilhada, sob a supervisdo da escola de formagéo, preferencialmente na
condicao de assistente de professores experientes.

Para tanto, existe um projeto de estagio que serd avaliado conjuntamente pela escola de formagdo e as escolas campos de estagio, com objetivos e tarefas claras e sob a
responsabilidade das duas instituicdes que deverdo se auxiliar mutuamente, o que pressupde relagdes formais entre instituicdes de ensino e unidades dos sistemas de ensino. Esse “tempo na escola”
devera ser diferente segundo os objetivos de cada momento da formacéo e devera ser orientado e supervisionado por um professor do curso de Licenciatura, especializado na area, que devera seguir
a legislacao vigente- Amparo Legal: Delibera¢do n® 111/2012 CEE.

O ESTAGIO SUPERVISIONADO, como obrigag&o curricular nos Cursos Superiores de Graduagao, esta regido em conformidade com as Diretrizes Curriculares para o curso de
Licenciatura Plena, totalizando 400 horas ao longo do curso, a partir do 5° semestre, conforme a distribuicdo abaixo:

6° semestre: 160 horas
7° semestre: 160 horas
8° semestre: 80 horas

O Estagio deve ser comprovado e sua aprovagao é condicao indispensavel para que o aluno seja diplomado. Somente pode colar grau o aluno aprovado no Estagio. Desta forma, a

proposta aqui apresentada pretende valorizar e conscientizar o alunado sobre a importancia de sua participacéo legitima nas atividades de Estagio.

Supervisor do Estagio: E funcéo do supervisor de estagio coordenar, acompanhar e orientar o desenvolvimento do estagio supervisionado, auxiliando o Estagiario, durante todo o

periodo de duragdo dos trabalhos. Assim o mesmo sera responsavel em:

. orientar e acompanhar o desenvolvimento dos trabalhos dos alunos durante o Estagio Supervisionado;

manter contato com a U.E., quando necessario;
indicar bibliografia e outras fontes de consulta;
avaliar os relatérios entregues pelos alunos e pela EU;
avaliar periodicamente o estagiario, indicando, se necessario, as altera¢cdes no cronograma;
estar atento a postura ética requerida pelo processo.
upervisor na UE de estéagio (professor, coordenador ou diretor): Compete ao supervisor de estagio na U.E. (professor, coordenador ou diretor):
introduzir o aluno estagiario na EU;
orientar, acompanhar e organizar as atividades praticas do estagiario na UE;
oferecer os meios necessarios a realizagéo do estagio;
auxiliar o estagiario nas suas dificuldades, medos e ansiedades;
manter contato com a instituicdo, quando necessario;
encaminhar a Ficha de Avaliagdo de Estagio Supervisionado preenchida e assinada;
assinar a Ficha de Estagio.
Estagiario: ao estagiario compete:
. identificar a UE onde ir4 desenvolver o estagio;
. providenciar documentagéo exigida (item 2.3), acatando as exigéncias legais da Faculdade;
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providenciar documentag&o acatando as exigéncias legais da Secretaria Estadual de Educacéo e Instituicdes privadas;
comparecer aos encontros com seu orientador de estagio (na Faculdade), cumprindo as tarefas que lhe forem atribuidas;
apresentar ao professor orientador o Projeto/ Plano de Estagio e Relatérios de Atividades de acordo com o cronograma de seu projeto de estagio;

apresentar a Pasta de Estagio (ou o cd) , de acordo com o Cronograma de seu projeto de estagio e conforme agendamento do professor supervisor de estagio.
Campo de estagio

O Estéagio pode ser realizado na rede de ensino publica ou privada de Ensino fundamental (séries finais- 5° ao 9° anos) e Ensino Médio regular ou EJA (Educacdo de Jovens Adultos),

conforme cadastramento da Faculdade com as U.Es e designado do supervisor de estagio em cada semestre.

A escolha da escola onde sera realizado o estagio compete ao aluno (estagiario), e o desenvolvimento do estagio deve ser em todos os anos/série e de forma equilibrada.
A vinculacéo do aluno como estagiario na UE podera ser feita somente mediante a apresentagao de Termo de Compromisso de Estagio, sem qualquer vinculo empregaticio (temporario
ou n&o).

Estagio Supervisionado |

Modalidade N° de horas
Orientagdes realizadas pelo professor/supervisor de Estagio na FESB - Nog¢des tedricas/Supervisdo de estagio
. Orientacdes sobre estagio (objetivos, modalidades, distribuicdo de horas (5 horas) 20

1 . Elaboragdo Projeto Individual de Estagio. (5 horas)
. Relatérios Observacéo/Participagdo/Regéncia. (5 horas)
. Apresentagdo de resultados de pesquisa. (5horas)
Observacgéo - Participacéo — Regéncia (FESB)
Observagéao - Realizada em sala de aula das regéncias dos outros grupos — com avaliagéo registrada. (5 horas) 40
Participagdo: Projeto de Intervencao (elaboracéo) + exposicdo em forma de painel. (5 horas)
Regéncia (10 horas)

2 . Levantamento Bibliogréafico e pesquisa (5horas)
. Planejamento de Sequéncia Didatica (5horas)
. Producgéo de Material Didatico (5 horas)
. Apresentacdo da aula para turma (5 horas)
Unidade escolar de Ensino Fundamental - Observacéo, Participacdo e Regéncia
Observagéao (40 horas)
Participagdo (20 horas) 100
Conhecimento da escola (10 horas)
Identificacéo e Histérico da UE, Dados fisicos e caracteristicas, Cursos Ministrados e Turnos, Nucleo de Diregéo, Nucleo Técnico Pedagogico,
Calendario Escolar, Conselhos de Classe/Séries, Processos de Avaliacéo, Projetos desenvolvidos
Pesquisa (10 horas)
. Andlise de plano de cursos na area: (10 horas)
. Entrevista com alunos + conclusées (5 horas)
. Entrevista com professores + conclusées (5 horas)
. Entrevista com equipe gestora: direcdo e coordenacao (5 horas)
3 Planejamento e desenvolvimento do trabalho pedagégico no Ensino Fundamental Il (Unidade Escolar)

(10 horas)

. O uso do Livro Didatico em Sala de Aula

. Contetdo

. Metodologia

. Interdisciplinaridade

. Recursos e Material de Apoio Didatico

. Estratégicas Pedagdgicas para aulas de reforgo e recuperagao

. Andlise das orientacdes didaticas e dos recursos para desenvolver o trabalho em sala de aula
(10 horas) Participagédo das discussdes das problematicas no cotidiano escolar e dos resultados educacionais em reunides de pais,
conselhos escolares e HTPC.

TOTAL DE HORAS 160
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Estagio Supervisionado Il

Modalidade N° de horas
Orientagdes realizadas pelo professor/supervisor de Estagio na FESB - Nog¢des tedricas/Supervisdo de estagio
e  Orientacdes sobre estagio (objetivos, modalidades, distribuicdo de horas (5horas)
1 e  Elaboragéo Projeto Individual de Estagio. (5 horas) 20
e  Relatdrios Observacao/Participagdo/Regéncia. (5 horas)
e  Apresentacéo de resultados de pesquisa. (5horas)
Observacgéo — Participacéo — Regéncia (FESB)
Observacgao - Realizada em sala de aula das regéncias dos outros grupos — com avaliagdo registrada. (10 horas)
Participagao: Projeto de Intervencao (elaboracéo) + exposicdo em forma de painel. (10 horas)
Regéncia (20 horas)
2 e Levantamento Bibliografico 40
e  Plano de Sequéncia Didatica
e  Producéo de Material Didatico
e Regéncia
Unidade escolar de Ensino Médio Observagéo, Participagéo e Regéncia
Observacgao (40 horas)
Participacao (20 horas)
Conhecimento da escola (10 horas)
e lIdentificacdo e Histérico da UE, Dados fisicos e caracteristicas, Cursos Ministrados e Turnos, Nicleo de Dire¢do, Nucleo
Técnico Pedagogico, Calendario Escolar, Conselhos de Classe/Séries, Processos de Avaliagdo, Projetos desenvolvidos
Pesquisa (10 horas)
e Analise de plano de cursos.
e  Entrevista com alunos + conclusdes.
e  Entrevista com professores + conclusdes.
o  Entrevista com equipe gestora: direcao e coordenacao.
3 Planejamento e desenvolvimento do trabalho pedagdgico no Ensino Médio (Unidade Escolar) 100
(10 horas)
e O Uso do Livro Didatico em Sala de Aula
e Conteldo
e  Metodologia
e Interdisciplinaridade
e  Recursos e Material de Apoio Didatico
o  Estratégias Pedagodgicas
e Analise das orientagdes didaticas e dos recursos para desenvolver o trabalho em sala de aula.
(10 horas) Participacéo das discussdes das probleméticas no cotidiano escolar e dos resultados educacionais em reunides de
pais, conselhos escolares e HTPC.
TOTAL DE HORAS 160
Estagio Supervisionado Il
Modalidade N° de horas
Orientagdes realizadas pelo professor/supervisor de Estagio na FESB - Nog¢8es tedricas/Supervisdo de estagio
1 Estudos de caso e aprofundamento de temas que aborde a problematica da educagéo bésica e o cotidiano da sala de aula com a participagéo de 20

profissionais nas areas de:
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Servico Social, Saude, Conselho Tutelar, Conselho Municipal dos Direitos da Crianca e Adolescente, Psicélogos, Pedagogos, Diretores e
coordenadores de escola.
Proposta de intervencéo e planejamento de possiveis a¢cdes

Observagéao - Participacdo — Regéncia (FESB)
2 Estudo e pesquisa direcionada para aprofundamento 40
Participacédo de seminarios e roda de debates de acordo com as temaéticas de aprofundamento com apresentagdo de propostas de intervencao.

Atividades Correlatas
3 Aquelas com relagéo direta ao magistério como analise de textos ou documentos oficiais, planos e planejamentos de aula ou de ensino, escrituracéo de diario 20
de classe, estudo no laboratdrio entre outras.

TOTAL DE HORAS 80h

Objetivos do Estagio
Durante a realizagdo do estagio supervisionado, o estudante devera:
e avaliar a teoria discutida em sala de aula, a pratica do professor, vivenciada em instituicdes de ensino fundamental e médio, visando proporcionar ao futuro profissional o
amadurecimento necessario para que coloquem em pratica habilidades, atitudes e os conhecimentos construidos ao longo do curso;
e elaborar diagnésticos técnicos das situagdes observadas ao longo das atividades de estagio supervisionado, propondo projetos com alternativas para a solugdo de
problemas detectados;
e desenvolver uma viséo global da realidade na qual vai atuar e das relagdes que se estabelecem entre a escola e a comunidade onde estéa inserida, mediante o contato com
diferentes situagOes especificas e diferentes sujeitos da acgéo profissional pretendida, escolhendo as estratégias adequadas a cada situacéo especifica;
e conscientizar-se a respeito do papel, das fungées, dos direitos e deveres do profissional na sua area especifica de atuagéo;
e observar e identificar procedimentos diferenciados utilizados pelos profissionais em suas areas especificas de atuacdo, criticando, apontando aspectos facilitadores e
dificultadores do processo pedagdgico, vantagens, desvantagens e riscos das intervengdes efetivadas;
e identificar, a partir de uma postura critica e reflexiva, suas possibilidades e limitagdes e idealizar comportamentos mais adequados a profissdo escolhida.
Modalidades de Estagio
OBSERVACAO: observar na aula/seminario: ética — voz de comando — metodologia — relacionamento — interago etc.;
PARTICIPACAO: ajuda/ auxilio ao professor em aula/ seminario;
REGENCIA: reger/ comandar aulas e/ou seminarios.
Modalidades de Atividades
Atividades complementares com certificado e/ou declaragéo
Eventos culturais, pedagdgicos e/ou cientificos, cursos palestras, oficinas, visitas técnicas com professor supervisor ou monitor designado por ele, desenvolvimento /
participacdo em projetos sociais e cientificos, monitoria, participagdo em reunides pedagdgicas e auxilio no recreio da UE.
Atividades correlatas
S&o aquelas com relacdo direta ao magistério como andlise de textos ou documentos oficiais, planos e planejamentos de aula ou de ensino, escrituracéo de diario de classe,
estudo no laboratdrio entre outras.
Observacdo 1: somente professores formados podem assinar a ficha cumulativa e, em sua auséncia, o diretor ou vice-diretor da escola podera assinar (prof.
Eventual, ndo).
Observagédo 2: o nUmero maximo de atividades de estagio por dia é de 06 horas.
Objetivos e estrutura do projeto de estagio supervisionado
O género textual projeto tem por finalidade organizar atividades futuras de forma detalhada. Assim, é essencial para o desenvolvimento do estagio supervisionado a fim de
proporcionar ao aluno uma reflexdo a priori de sua experiéncia em campo.
Este documento, o projeto de estagio, deve ser entregue para o professor supervisor de estagio no inicio do semestre (conforme agendamento), apos diagnéstico da UE.
Estrutura do Projeto
Cépia da carta de apresentacdo do estagiario assinada e carimbada pelo diretor;
Cépia do documento TERMO DE COMPROMISSO;
Objetivos do Estagio;
Dados do estagiario (origem, idade, profissédo, experiéncias académicas, culturais e profissionais);
Dados da UE (descrigao sobre a escola: Infraestrutura, plano de gestéo, projeto pedagdgico, corpo docente e discente, funcionarios);
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e Atividades que pretende desenvolver nas areas de conhecimento proposto pelo curso.
Objetivos e estrutura do relatério de estagio supervisionado
O género textual relatério tem por finalidade apresentar o desenvolvimento das atividades de forma reflexiva e articulada com os estudos, ilustrando com cépias das experiéncias
adquiridas, sempre que possivel, e de acordo com modelo oficial a ser divulgado.
Estrutura do Relatério de Estagio
e  Objetivos do Estéagio;
. Dados do estagiario (origem, idade, profissédo, experiéncias académicas, culturais e profissionais);
e Dados da UE (descricao sobre a escola: Infraestrutura, plano de gestéo, projeto pedagdgico, corpo docente e discente, funcionarios);
e Descricao/relato das atividades desenvolvidas.
Orientagdes para planejamento de projeto ou sequéncia didatica (sd) para intervengéo na U.E.

Séao situagdes didaticas em que professor e alunos se comprometem com um propdsito e com um produto final; em um projeto, as a¢des propostas ao longo do tempo tém
relacéo entre si e fazem sentido em fungéo do produto que se deseja alcancar. Entretanto, a defesa dos projetos como modalidade privilegiada de organizagéo dos conteldos escolares
n&o garante que todos os temas/assuntos possam ser abordados por meio de projetos. E tarefa do professor identificar qual a melhor forma de abordar o que deve ensinar aos alunos.

O projeto é uma modalidade organizativa pertinente para desenvolver determinados contelidos de forma significativa, desenvolvendo competéncias. E necessario que as
questdes partam do grupo, que estejam diretamente ligados aos interesses dos alunos e permitam o estabelecimento de mdltiplas relagdes, ampliando o conhecimento de professores,
alunos, pais e comunidade escolar sobre um assunto especifico e também proporcionar a aproximag&o das praticas sociais reais de uso.

O trabalho com projetos possibilita a articulagdo com outras areas do conhecimento, ou seja, permite a interdisciplinaridade e a transversalidade, além da insercdo da educagéo
de forma ampla na cultura, como também valoriza o trabalho do professor que, em vez de ser alguém que reproduz ou adapta o que esta nos livros didaticos e nos manuais, passa a ser
um pesquisador de seu proprio trabalho.

O professor torna-se alguém que também busca informagbes sobre o tema eleito, incentiva a curiosidade e a criatividade do grupo e, sobretudo, entende as criancas e 0s
adolescentes como sujeitos que tém uma historia e que participam ativamente do mundo construindo e reconstruindo a cultura na qual estdo imersos.

O projeto deve contemplar
Objetivo (compartilhado com os alunos);

® Justificativa (Por que);
® Objetivos especificos e contetidos (O que se espera que os alunos aprendam);
® Etapas previstas (Cronograma);

® Produto final (Resultado do trabalho).

E importante destacar que os projetos e/ou as sequéncias didaticas se organizam em uma l6gica de desenvolvimento do trabalho pedagdgico para que o aluno possa construir 0
conhecimento de forma significativa.

4- EMENTAS E BIBLIOGRAFIA BASICA

Estagio Supervisionado |

Andlise do meio de aprendizagem por meio da observacao e registro sobre a escola e a sala de aula (Ensino Fundamental — anos finais). Pode compreender: a) contetdos e metodologias na sala; b) nocdes de
tempo e espaco no trabalho do professor e para o aluno; c) utilizagdo de materiais didaticos em sala. Deve abordar os mais diversos aspectos da atuagao institucional (conhecimento da escola) e profissional bem
como a elaboragédo de relatérios referentes as aulas ministradas pelos professores na escola, equipe gestora e sujeitos escolares.

BARREIRO, I. M. de F.; GEBRAN, R. A. Préatica de ensino e estagio supervisionado na formacéo de professores. Séo Paulo: Ed Avercamp, 2006.
BIANCHI, Anna Cecilia de Moraes. Orientacdo para estagio em licenciatura. S&o Paulo: Pioneira, 2005.

BRASIL. Ministério da Educag&o. Secretaria de Educagéo Béasica. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, SEB, 2016.

Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_publicacao.pdf.

FELICIO H. M. S.Oliveira, R. A. A. A formag&o prética de Professores no estégio curricular. Curitiba:Editora UFPR, 2008.

FESB. Normas de Estagio. Braganca Paulista: FESB, 2016.

PERRENOUD, PHILIPPE. A préatica reflexiva no oficio do professor: profissionalizagdo e razdo pedagégica. Porto Alegre: Artmed, 2002.
PIMENTA, Selma Garrido. O estagio na formacgao de professores: unidade teoria e préatica. 11. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2012.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacéo profissional. 2. ed. Petropolis: Vozes, 2002.

26




27

Estagio Supervisionado Il
Andlise do meio de aprendizagem por meio da observagao e registro sobre a escola e a sala de aula (Ensino Médio). Pode compreender: a) contetidos e metodologias na sala; b) no¢des de tempo e espago no
trabalho do professor e para o aluno; c) utilizagdo de materiais didaticos em sala. Deve abordar os mais diversos aspectos da atuagdo institucional e(conhecimento da escola) e profissional bem como a
elaboracéo de relatérios referentes as aulas ministradas pelos professores na escola, equipe gestora e sujeitos escolares.
BARREIRO, I. M. de F.; GEBRAN, R. A. Préatica de ensino e estagio supervisionado na formacéo de professores. Sdo Paulo: Ed Avercamp, 2006.
BIANCHI, Anna Cecilia de Moraes. Orientacdo para estagio em licenciatura. Sdo Paulo: Pioneira, 2005.
BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacéo Béasica. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, SEB, 2016.
Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_publicacao.pdf.
FELICIO H. M. S.Oliveira, R. A. A. Aformac&o pratica de Professores no estagio curricular. Curitiba:Editora UFPR, 2008.
FESB. Normas de Estagio. Braganca Paulista: FESB, 2016.
PERRENOUD, PHILIPPE. A préatica reflexiva no oficio do professor: profissionalizagdo e razdo pedagégica. Porto Alegre: Artmed, 2002.
PIMENTA, Selma Garrido. O estagio na formacgao de professores: unidade teoria e pratica. 11. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2012.
TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacéo profissional. 2. ed. Petrépolis: Vozes, 2002.
Estagio Supervisionado lll
Aprofundamento de temas sobre a Educagéo Basica, sobre o ensino de Histdria e sobre o cotidiano da sala de aula. Andlise e discussao sobre diferentes documentacdes e bibliografias relacionadas a questéo do
magistério. Elaboragdo de propostas de intervengéo.
BARREIRO, I. M. de F.; GEBRAN, R. A. Préatica de ensino e estagio supervisionado na formacao de professores. Séo Paulo: Ed Avercamp, 2006.
BIANCHI, Anna Cecilia de Moraes. Orientacdo para estagio em licenciatura. Sdo Paulo: Pioneira, 2005.
BRASIL. Ministério da Educagédo. Secretaria de Educacéo Basica. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, SEB, 2016.
Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_publicacao.pdf.
FELICIO H. M. S.Oliveira, R. A. A. A formagdo prética de Professores no estagio curricular. Curitiba:Editora UFPR, 2008.
FESB. Normas de Estagio. Braganca Paulista: FESB, 2016.
PERRENOUD, PHILIPPE. A prética reflexiva no oficio do professor: profissionalizagdo e razao pedagodgica. Porto Alegre: Artmed, 2002.
PIMENTA, Selma Garrido. O estagio na formacao de professores: unidade teoria e pratica. 11. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2012.
TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formagao profissional. 2. ed. Petropolis: Vozes, 2002.

1.LINGUISTICA |

Introducdo as ciéncias da linguagem. A Sociolinguistica: as dimens6es histdricas e socioculturais da linguagem. A Linguistica Histérica e os processos de mudanca das linguas no tempo. Conhecimento béasico de
fonética e fonologia do portugués: teoria e pratica; relacéo entre oralidade e escrita.

BIBLIOGRAFIA BASICA

FIORIN, José Luiz (org.). Introducgéo a Linguistica |: objetos teoricos. 5. ed., SP: Contexto. 2007.
MUSSALIM, Fernanda; BENTES, Anna Christina (orgs.). Introdugé&o a Linguistica: dominios e fronteiras. v.1, 4.ed., Sdo Paulo: Cortez. 2004.
SILVA, T.C. Fonética e fonologia do portugués: roteiro de estudos e guia de exercicios. 4. ed. Sdo Paulo: Contexto. 2001.

2. TEORIA DA LITERATURA |

Os géneros literarios. A linguagem literaria. Estudo preliminar da narrativa.

BIBLIOGRAFIA BASICA

PROENCA FILHO, Domicio. A linguagem literaria. 7. ed. SAO PAULO: ATICA, 2007.
SILVA, Vitor Aguiar e. Teoria da Literatura. Lisboa: Almedina, 2004.
SOARES, Angélica. Géneros literarios. 6. ed.. Sdo Paulo: Atica, 2005. Série Principios.

3. DIDATICA: FUNDAMENTOS DA EDUCAGAO

Estudo dos fundamentos e processo educacional sécio-politico-epistemolégico da Didatica. Compreenséo das principais tendéncias pedagdgicas e a interdependéncia das concepgdes de ensino e aprendizagem e
sua relacdo com momento social-politico-econémico. Estabelecimento de relacdes entre as bases tedricas e a pratica pedagdgica no contexto de ensino. A importancia da Didatica na formacdo docente.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CANDAU, Vera Maria. Rumo a uma nova didatica. Campinas, SP: Vozes, 1988.
CORDEIRO, Jaime. Didética. S&o Paulo, Contexto, 2007. i
GADOTT]I, Moacir. Histéria das Ideias Pedagdgicas. 8. ed. Sdo Paulo: Atica, 2004.

4. HISTORIA DA EDUCACAO
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Teorias, métodos e formacdo do campo de Histéria da Educacdo. Estudo analitico do processo educativo com énfase no contexto dinamico e complexo no qual estas praticas estdo inseridas. Fundamentos da
Histéria da educacéo na antiguidade, na modernidade e na contemporaneidade. Histéria da educacao brasileira. A sociedade do conhecimento.

BIBLIOGRAFIA BASICA

LIBANEO, J. C. Democratizacdo da escola publica: a pedagogia critico-social dos contetidos. S&o Paulo: Loyola, 2000.
MARCILIO, Maria Luiza. Histéria da escola em S&o Paulo e no Brasil. S4o Paulo: Imprensa Oficial, 2015.

PILETTI. Claudio; PILETTI, Nelson. Histéria da Educagéo. S&o Paulo: Atica, 2006.

ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Histéria da Educacado no Brasil (1930/1973). 29. ed. Petrépolis: Vozes, 2005.

5.LEGISLACAO NA EDUCACAO BASICA

A histéria das Constituicdes Brasileiras. O Sistema Escolar Brasileiro. A educagdo basica no Brasil. A legislacdo de Ensino. A estrutura da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB 92394/96 e alteracdes.
Estatuto da Crianga e do Adolescente.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CURY, Carlos Roberto. Legisla¢gdo educacional brasileira. Rio de Janeiro: DP & A, 2000.

FAVERO, O. A Educacéo nas Constituicdes Brasileiras. Campinas — SP: Autores Associados, 1996.

MENESES, J. G. de C. et al . Estrutura e funcionamento da educacéo basica. Sdo Paulo: Pioneira Thomson Learning, 2001.
OLIVEIRA, S.D. de. Estatuto da crianca e do adolescente. Rio de Janeiro: D&PA, 2001.

SANTOS, Clévis Roberto. Educagdo Escolar Brasileira: estrutura, administracéo e legislagdo. Sdo Paulo: Thomson, 2003.

6. LETRAMENTO

Introducdo aos estudos dos letramentos como processo histérico-ideoldgico de apropriacdo da cultura escrita. Viséo geral das diferentes concepgdes de letramento; relagdo entre alfabetizacdo e letramento(s).
Sensibilizagdo para mitos e preconceitos que cercam os conceitos (alfabetizacgao, alfabetismos, letramentos) e que sustentam certos enfoques que orientam a escolarizagado; caracterizagdo de habilidades e praticas
sociais de leitura e escrita. Disciplina que ira compor o nicleo de Pratica Como Componente Curricular.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ROJO, Roxane. Letramentos miltiplos, escola e inclusdo social. Sdo Paulo, Parabola. 2009.
SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. 2.ed. Belo Horizonte: Auténtica. 2001.
Alfabetizacdo e letramento. Sdo Paulo: Contexto. 2004.

7. LINGUA PORTUGUESA |

Estabelecimento de relagbes entre lingua e graméatica e entre norma e uso. Estudo dos conceitos basicos da fonologia do portugués brasileiro e da relagcdo entre oralidade e escrita. Descricdo das regras da
ortografia e da acentuacdo. Reflexdo sobre as variagdes fonéticas e consequentes reflexos na ortografia do portugués brasileiro. Estudo da morfologia quanto a sua estrutura e formagéo de palavras e quanto a sua
classificacéo: as classes de palavras.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BECHARA, Evanildo. Moderna gramética portuguesa. 38 ed. Sdo Paulo: Nova Fronteira, 2015.
KOCH, I. V.; Souza e Silva, M. C P. de. Linguistica aplicada ao portugués: morfologia. 18 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2012.
NEVES, M. H. de Moura. A Graméatica passada a limpo: conceitos, analises e parametros. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2012.

8. ESTRATEGIAS DE LEITURA E PRODUGAO DE TEXTOS

Revisao e distingdo entre géneros textuais, bem como a aplicacéo destes no processo de leitura e producéo de textos. Estudo sobre procedimentos de manutengdo da coeréncia textual. Estudo de recursos
linguisticos e de coeséo textual. Aplicacdo dos procedimentos académicos e metodolégicos para a produgdo de textos. Estudo de estratégias de leitura para a utilizagdo em andlise de redagdes e atividades
académicas.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BRODBECK, Janet; COSTA, Antonio J. H; CORREIA, Vanessa L. Estratégias de Leitura em Lingua Portuguesa. Curitiba: InterSaberes, 2012.

FONTANA, Muram; PAVIANE, Meire M. Soldatelli; PRESSANTO, Isabel M. P. Praticas de linguagem: géneros discursivos e interagdo. Caxias do Sul, Educs, 2009.

HARTMANN, Shirley Horacio de G; SANTAROSA, Sebastido D. Préaticas de leitura para o letramento no ensino superior. Curitiba: InterSaberes, 2012. Série Lingua portuguesa em foco.
KOCH, Ingedore V; ELIAS, Vanda M. Ler e compreender os sentidos do texto. S8o Paulo: Contexto, 2010. Pressanto,

9. LINGUA INGLESA |

Revisdo e estudo dos aspectos morfoldgicos e semanticos do sistema verbal simples da Lingua Inglesa: The Simple Present Tense, The Present Continuous Aspect, The Simple Past Tense, The Past Continuous
Aspect, bem como seu uso nas fun¢des comunicativas da prética oral.

BIBLIOGRAFIA BASICA
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DAVSON, George. Verbs and Tenses. Singapore: Learners Publishing Pte Ltd, 2003.
GUANDALINI, Eiter O. Técnicas de leitura em Inglés — ESP — English for Specific Purposes. Sdo Paulo:Texto Novo, 2002.
MURPHY, Raymond. Essential Grammar in Use. 4. Ed Cambridge: Cambridge University Press, 2015.
1.LINGUISTICA II
Linguagem e significagdo. Teoria e pratica. Semantica e Pragmatica: estudo da investigagcdo do significado, da produgdo e da formulacéo de sentidos. Investigacao sobre as condi¢cdes que governam a utilizacdo da
linguagem, a prética discursiva.
BIBLIOGRAFIA BASICA
CANCADO, Marcia. Manual de Semantica: nogdes basicas e exercicios. S&o Paulo: Contexto. 2013.
FIORIN, José Luiz (org.). Linguistica? Que é isso? Sao Paulo: Contexto, 2013.
MARTELOTTA, M. E. Manual de Linguistica. (org.). 2. ed. Sdo Paulo: Contexto. 2013.

2.TEORIA DA LITERATURA I
Estudo do conto, com énfase no conto fantastico. Relacées entre literatura (especialmente a lirica) e sociedade. Estudo do Poema.
BIBLIOGRAFIA BASICA
CORTAZAR, Julio. Valise de Crondpio. 2. ed. Trad. Davi Arrigucci Jr. e Jo&o Alexandre Barbosa. S&o Paulo: Perspectiva, 2013.
GOLDSTEIN, Norma. Versos, sons, ritmos. 13. ed. S&o Paulo: Atica, 2000. Série Principios.
GOTLIB, Nadia. Teoria do Conto. 10. ed. S&o Paulo: Atica, 2001. Série Principios

3. SOCIOLOGIA DA EDUCACAO
Introducdo a analise sociologica do fendmeno educacional. Educagdo e mudanca social. Educagdo e desigualdades sociais. Reflexdo acerca de praticas educativas formais e ndo formais.

BIBLIOGRAFIA BASICA
FORQUIN, J-C. Sociologia da Educagdo. Petrépolis:Vozes, 1995.
TEDESCO, J. C. Sociologia da Educagao. Sao Paulo: Autores Associados, 1995.
VIANA, Nildo. Introducé&o a Sociologia. Belo Horizonte, Auténtica, 2000.

4.DIAGNOSTICO DA REALIDADE DO ENSINO NA ESCOLA BASICA
Diagnéstico da realidade escolar numa perspectiva critica, visando a identificagdo e a problematizagdo dos aspectos da educacédo basica brasileira, no que tange as relacdes entre o trabalho e a formacéo do
profissional do século XXI.
BIBLIOGRAFIA BASICA
ANTUNES, Celso. Educar em um mundo interconectado. Sao Paulo: Vozes. 2016.
BAUMAN, Zygmunt. Modernidade Liquida. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2001.
GATTI, Bernadete Angelina; NUNES, Muniz Rossa (Org.). Formacao de Professores para o Ensino Fundamental: estudo de curriculos das licenciaturas em pedagogia, lingua portuguesa, matematica e ciéncias
bioldgicas. Séo Paulo: Fundagéo Carlos Chagas/DPE, 2009.
GATTI, Bernadete Angelina. Formacgao de Professores no Brasil: caracteristicas e problemas. Educacéo e Sociedade. Campinas, v. 31, n. 113, p. 1355-1379, out./
Dez. 2010.
LIBANEO, José Carlos. O Dualismo Perverso da Escola Publica Brasileira: escola do conhecimento para os ricos, escola do acolhimento social para os pobres. Educac&o e Pesquisa, S&o Paulo, v. 38, n. 1, p. 13-
28, mar. 2012.
PIMENTA, Selma Garrido. Professor Reflexivo: construindo uma critica. In: PIMENTA,
Selma Garrido; GHEDIN, Evandro (Org.). Professor Reflexivo no Brasil: génese e critica de um conceito. Sdo Paulo, Cortez: 2002. P. 17-52

5.LINGUA PORTUGUESA Il

Investigacao sobre as relagdes entre as palavras. Sintaxe do periodo simples: teoria geral da frase e sua andlise — frase, oracéo, periodo. Termos essenciais da oracdo — tipos de sujeito e predicado. Investigacdo da
hipétese do portugués do Brasil ser uma lingua de tépico. Termos integrantes da ora¢éo — os complementos nominais, os complementos verbais e o agente da passiva. Nogdes de uso dos pronomes nas funcdes de
sujeito e objeto. Termos acessoérios da oracdo: adjunto adnominal, adjunto adverbial, aposto. Vocativo. Disciplina que compora o nucleo de Pratica Como Componente Curricular.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CUNHA, C.; CINTRA, L. Nova graméatica do portugués contemporaneo. 6 ed. Rio de Janeiro: Lexikon, 2013.

NETO, P. C; INFANTE, U. Gramética de lingua portuguesa. 2 ed. S&o Paulo: Scipione, 2007.

PERINI, M. A. Gramética descritiva do portugués. S&o Paulo: Atica, 2006.

6.CONCEPCOES DE LEITURA
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Concepcdes de leitura. Conhecimento das relacdes entre texto, autor e leitor a luz de varias teorias da linguagem e das concepcdes de significado propostas. Observagdo pratica dessas relagfes, aliadas a
diversidade cultural, a multiplicidade de suportes textuais e modalidades de leitura, de acordo com os leitores e suas condig6es socioculturais e contextuais. Relag6es entre leitor, texto e/ou hipertexto. Disciplina que
compora o nucleo de Pratica Como Componente Curricular.

BIBLIOGRAFIA BASICA

KLEIMAN, A.Texto & Leitor - Aspectos cognitivos da leitura. Campinas: Pontes, 2008.
MARCUSCHI, Luiz Anténio & XAVIER, Antonio Carlos. Hipertexto e géneros digitais — novas formas de construcdo de sentido. Sdo Paulo: Cortez, 2009.

ROJO, R. H. R. A concepgéo de leitor e produtor de textos nos PCNs: “Ler € melhor do que estudar”. In FREITAS, M. T. A. & COSTA, R. (orgs) Leitura e Escrita na Formag&do de Professores. pp. 31-52. SP:
Musa/UFJF/INEP-COMPED, 2002.

7.LINGUA INGLESA Il

Estudo dos aspectos morfologicos e semanticos do Tempo Futuro (Future Time) e compreensao e utilizagdo dos pronomes (pronouns), artigos ( articles), plural dos substantivos (plural of nouns) e quantificadores (
quantifiers), mediante a leitura de textos integrada a pratica oral e escrita. Disciplina que Pratica Como Componente Curricular.

BIBLIOGRAFIA BASICA

DAVIDSON, George. Verbs and Tenses. Singapore: Learners Publishing Pte Ltd, 2003.
MURPHY, Raymond. Essential Grammar in Use. 4. Ed Cambridge: Cambridge University Press, 2015.
SOUZA, Adriana G. F. et all. Leitura em Lingua Inglesa: Uma Abordagem Instrumental — Sdo Paulo: Disal, 2010.

8. ESTRATEGIAS DE LEITURA E PRODUGCAO DE TEXTOS EM LETRAS

Retomada do estudo dos géneros e tipos textuais. Aprofundamento do estudo da argumentagéo presente nos mais diversos géneros textuais.

BIBLIOGRAFIA BASICA

GARCIA, Othon M. Comunicagao em prosa moderna: aprendendo a escrever, aprendendo a pensar. 13. ed. rev. e atual. Rio de Janeiro: Ed. da Fundagao Getulio Vargas, 1986.
KOCH, I.G.V.; ELIAS, Vanda M. Ler e escrever: estratégias de produgéo textual. Sdo Paulo: Contexto, 2012.
MAYER, Bernard. A arte de argumentar: com exercicios corrigidos. Trad. lvone C. Benedetti. Sdo Paulo: WMF Martins Fontes, 2008.

9. TECNOLOGIAS APLICADAS A EDUCACAO
Introducdo a informatica educativa. Pesquisas na Internet. Reflexdo sobre a qualidade da informacé&o e direitos autorais na era digital. Utilizacao do editor de textos MS Word na formatagao de textos académicos
cientificos e de aplicativos para geragao de referéncias bibliograficas e citagdes nas normas ABNT. Criagcdo de apresentacdes com o MS PowerPoint

BIBLIOGRAFIA BASICA

OLIVEIRA, José Marcio Augusto de. Escrevendo com o computador na sala de aula. S&o Paulo: Cortez, 2006.

OLIVEIRA, Ramon de. Informéatica educativa: dos planos e discursos a sala de aula. 10. Ed. Campinas, Papirus, 2006. TAJRA, Sanmya Feitosa. Informatica na educagao: novas ferramentas pedagdgicas. 7. ed.
Sé&o Paulo:Erica, 2007.

10.METODOLOGIA DO TRABALHO CIENTIFICO
Compreenséo dos tipos de conhecimento. O papel da ciéncia. Métodos e técnicas das ciéncias. Trabalhos académicos: fichamento; resumo; resumo académico; artigo cientifico; resenha. A linguagem cientifica.
ABNT: capa/folha de rosto; formacéo gréfica do texto; citacdo; referéncia bibliografica; notas de rodapé.
BIBLIOGRAFIA BASICA
LAKATOS, Eva M. & MARCONI, Marina de A. Fundamentos de Metodologia Cientifica. Sdo Paulo: Atlas, 2008.
MACHADO, Anna Raquel (coord.). Resenha. Sdo Paulo: Parabola, 2014.
SEVERINO, Antonio J. Metodologia do Trabalho Cientifico. Sdo Paulo: Cortez, 2010.

1. LINGUA INGLESA Il

Estudo dos aspectos morfolégicos, sintaticos e semanticos dos tempos verbais compostos: The Present Perfect Simple, The Present Perfect Continuous, The Past Perfect Simple, The Past Perfect Continuous, The
Future Perfect Simple, The Future Perfect Continuous e sua utilizagdo na préatica oral e escrita. Disciplina que comporé o nucleo de Pratica Como Componente Curricular.

BIBLIOGRAFIA BASICA

DAVIDSON, George. Verbs and Tenses. Singapore: Learners Publishing Pte Ltd, 2003.

MURPHY, Raymond. Essential Grammar in Use. Cambridge: Cambridge University Press, 2015.

SOUZA, Adriana G. F. et all. Leitura em Lingua Inglesa: Uma Abordagem Instrumental. S&do Paulo: Disal, 2010.
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2.LINGUISTICA llI

Linguistica textual: processos e estratégias de organizagdo textual e sua atuacdo na construcdo do sentido.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BENTES, A. C. Linguistica textual. In: MUSSALIM, Fernanda; BENTES, Anna Christina (orgs). Introducéo a linguistica: dominios e fronteiras. v. 1, 4 ed. Sdo Paulo: Cortez Editora, 2004.
GUIMARAES, Elisa. Texto, discurso e ensino. S&o Paulo: Contexto. 2009.
KOCH, I. G. V. Introducéo a linguistica textual: trajetéria e grandes temas. Sdo Paulo: Martins Fontes. 2004.

3. LITERATURA PORTUGUESA |

Visdo panoramica da literatura portuguesa em torno da significagdo do mar e da terra na cultura portuguesa. Estudo diacrdnico de autores e textos representativos da literatura portuguesa do Trovadorismo e
Humanismo. Disciplina que comporé o nlcleo de Pratica como Componente Curricular.

BIBLIOGRAFIA BASICA

MOISES, Massaud. A Literatura Portuguesa através dos textos. Sdo Paulo: Cultrix, 1997.
SARAIVA, Anténio José; LOPES, Oscar. Histéria da Literatura Portuguesa. 17. ed. Porto: Porto Ed., 1996.

4. TEXTOS FUNDAMENTAIS DA LITERATURA OCIDENTAL

Leitura e andlise de textos literarios fundamentais da literatura ocidental, textos esses associados aos principais periodos literarios. Estudo das caracteristicas basicas dos principais estilos e periodos literarios.

BIBLIOGRAFIA BASICA

AUERBACH, Erich. Mimesis: a representacdo da realidade na literatura ocidental. Sdo Paulo: Perspectiva, 2015.
AVILA, Affonso (Org.) O Modernismo. Sdo Paulo: Perspectiva, 2002.
GUINSBURG, J. (Org.) O Romantismo. Sao Paulo: Perspectiva, 1993.

5.DIDATICA: DOCENCIA

Estudo sobre os tipos de planejamento e sua aplicabilidade. Compreensédo da organizagcdo dos contelidos Curriculares. Estudos teéricos e praticos dos elementos essenciais do fazer docente: planejamento,
relagcdo professor-aluno, a analise de estratégias de ensino e o processo de avaliagdo. Reflexdo sobre as teorias relacionando-as com a pratica pedagégica, as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas
no contexto atual e os desafios do professor do século XXI. Disciplina que comporéa o nucleo de Pratica Como Componente Curricular

BIBLIOGRAFIA BASICA

HOFFMAN, Jussara. Avaliacdo: mito & desafio. 102. Ed. Porto Alegre, Mediagdo, 1993.
LIBANEO, José Carlos. O Ensino da Didatica, das Metodologias Especificas e dos Contetidos Especificos do Ensino Fundamental nos Curriculos dos Cursos de Pedagogia.ln: Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos, Brasilia, vol. 91, n. 229, p. 562-583, set/dez. 2010.
LIBANEO, José Carlos; ALVES, Nilda (Org.). Temas de Pedagogia: didlogos entre didatica e curriculo. Sao Paulo: Cortez, 2012.
RIOS, Terezinha. Compreender e ensinar: por uma docéncia da melhor qualidade. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

6.PSICOLOGIA DA EDUCAGAO
Compreensao do desenvolvimento humano no processo da vida, problematizando aspectos teoricos diferenciados que possibilitem refletir a respeito do campo da educagdo e seus desdobramentos. Analise e
discusséo das abordagens tedricas em Psicologia do desenvolvimento, ensino e aprendizagem, privilegiando as suas principais explicacdes sobre os processos educacionais. Interface entre a Psicologia e a pratica
docente nas questdes com abordagem das relagBes sociais em sala de aula e na vida do estudante. Disciplina que compora o ntcleo de Pratica Como Componente Curricular.

BIBLIOGRAFIA BASICA

COLL, César; PALACIOS, J. Marchesi, A. Desenvolvimento psicolégico e educacéo: psicologia da educacao. v. | e Il. Porto Alegre: Artmed, 1996.
RAPAPORT, Clara R. Psicologia do desenvolvimento - a idade escolar e a adolescéncia. Sao Paulo: E.P.U. v.4.

WITTER, Geraldina Porto; LOMONACO, José Fernando B. Psicologia da aprendizagem. S&o Paulo: EPU, 1984. (Temas basicos de Psicologia; v. 9).
1981.

7.CURRICULO NA EDUCACAO BASICA

Busca da compreenséo e analise critica das diferentes teorias/concepg¢fes curriculares e seus fundamentos; estabelecimento de relacdo entre elementos historico, cultural, epistemolégico, social e ideolégico dos
curriculos; andlise dos conceitos de curriculo; estudo da Base Nacional Comum Curricular; das Diretrizes Curriculares da Educacao Basica e estabelecimento de relagéo das praticas pedagdgicas e as demandas dos
curriculos da educagdo contemporanea.

BIBLIOGRAFIA BASICA
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BRASIL, Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacao Bésica. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educagdo Basica. Diretoria de Curriculos e Educagao Integral. Brasilia: MEC, SEB, DICEI, 2013.
BRASIL, Secretaria de Educacédo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: Brasilia, 1997. (ensino de 52. a 82. série).

BRASIL 2, Secretaria de Educacdo Fundamental. Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Brasilia, 1997.

SAO PAULO (Estado) Secretaria da Educacéo. Curriculo do Estado de S&o Paulo/Secretaria da Educagéo; coordenacéo geral, Maria Inés Fini; coordenacéo de area, Paulo Miceli. — 1. Ed. atual — S&o Paulo: SE,
2012.

SILVA, Tomas Tadeu. Documentos de identidade: uma introducéo as teorias do curriculo. Belo Horizonte: Auténtica, 2005.

8. ESTATISTICA APLICADA A EDUCAGCAO

Razdo e objetivos da estatistica. Estudo dos conceitos basicos da estatistica descritiva para aplicacdo na analise de situacdes e problemas da realidade educacional brasileira e dos sistemas de avaliacdo
governamentais (Pl:ova Brasil, Saresp, Saeb, Enem etc). Aplicacdo de dados estatisticos em sala de aula.
BIBLIOGRAFIA BASICA

LEVIN, Jack e Fox, James Alan. Estatistica para ciéncias humanas. 9 ed. Sdo Paulo: Pearson Education, Brasil, 2004.

SAO PAULO, Saresp: relatério Pedagégico. S&o Paulo: Secretaria da Educacéo do Estado de S&o Paulo, 2012. SARESP.

INEP- Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Exame Nacional de Ensino Médio (ENEM): relat6rio pedagdgico 2009-2010. Brasilia, 2013. ENEM.
INEP- Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. indice de desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB): relatério pedagdgico. Brasilia, 2013. IDESP.
INEP- Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Avaliagdo nacional do Rendimento Escolar (ANRESC). (Prova Brasil). Brasilia, 2013.

INEP- Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Sistema de Avaliacdo da Educagéo Bésica (SAEB). Brasilia. SAEB.

INEP- Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Programa Internacional de Avaliagédo de Estudantes-PISA: relatérios, 2000-2015. Brasilia.

9.LINGUA PORTUGUESA IlI
Investigacdo sobre as relagdes entre as palavras. Estudo da sintaxe do periodo composto por coordenagdo do portugués brasileiro. Introducdo ao estudo do periodo composto por subordinagdo. Oracdes
subordinadas substantivas. Oragdes reduzidas. Periodo misto. As fungGes do que e do se. Estabelecimento de relagdes entre os constituintes do texto: as dimensdes sintatica, semantica e pragmatica. Disciplina
que compord o nucleo de Pratica Como Componente Curricular.
BIBLIOGRAFIA BASICA
CUNHA, C.; CINTRA, L. Nova gramética do portugués contemporaneo. 6 ed. Rio de Janeiro: Lexikon, 2013.
NEVES, M. H. de M. Ensino de lingua e vivéncia de linguagem: temas em confronto. Sdo Paulo: Contexto, 2010.
PERINI, M. A. Sofrendo a gramaética: ensaios sobre a linguagem. S&o Paulo: Atica, 2000.

1. LINGUISTICA IV

Analise linguistica e andlise discursiva. Condi¢Ges de producao, histéria, ideologia. A questdo da subjetividade. A questdo do sentido e da leitura. Discurso e géneros textuais. Intertextualidade e

interdiscursividade.

BIBLIOGRAFIA BASICA

FIORIN, José Luiz. Linguagem e ideologia. 8 ed. rev. atual. Sdo Paulo: Atica. 2005.

. Introdug&o ao pensamento de Bakhtin. Sdo Paulo: Atica. 2006.

MUSSALIM, Fernanda. Analise do Discurso. In: MUSSALIM, Fernanda; BENTES, Anna Christina (orgs.). Introducdo a Linguistica: dominios e fronteiras. v. 2, 4.ed., Sdo Paulo: Cortez. 2004, pp. 101-142.
2. LINGUA PORTUGUESA IV

Investigacdo sobre as relagBes entre as palavras. Estudo das oragdes subordinadas: adjetivas e adverbiais. Estudo das ora¢des desenvolvidas e oragdes reduzidas. Disciplina que comporé o nucleo de

Pratica Como Componente Curricular

BIBLIOGRAFIA BASICA

CUNHA, Celso & CINTRA, Luis F. Lindley. 6 ed. Nova gramatica do portugués contemporaneo. RJ: Lexikon, 2013.

KURY, A. da C. Novas licdes de andlise sintéatica. 2. ed. S&o Paulo: Atica, 1986.

NEVES, M. H. de M. Gramatica de usos do portugués. Sao Paulo: UNESP, 2000.

3.LITERATURA PORTUGUESA I
Estudo diacronico de autores e textos representativos da literatura portuguesa do Classicismo e do Barroco, com énfase na producdo camoniana (lirica e épica). Disciplina que comporé o nucleo de
Pratica Como Componente Curricular
BIBLIOGRAFIA BASICA
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CAMOES, Luis de. Os Lusiadas (episddios). Apres. e notas por Ivan Teixeira. Cotia: Atelié, 2001.
MOISES, Massaud. A Literatura Portuguesa através dos textos. Sdo Paulo: Cultrix, 1997.
SARAIVA, Antonio José Saraiva; LOPES, Oscar. Histdria da Literatura Portuguesa. 17. ed. Porto: Porto Ed., 1996.

4. LINGUA INGLESA IV

Estudo dos aspectos morfologicos, sintaticos e semanticos dos Auxiliary Modal Verbs, compreenséo e utilizagdo dos adjetivos, (adjectives), advérbios (adverbs) e formacgao de palavras (Word formation).
Desenvolvimento de habilidades comunicativas em nivel intermediario, através da apresentagdo e discussdo de temas na lingua-alvo. Disciplina que comporé o ndcleo de Pratica como componente
curricular.

BIBLIOGRAFIA BASICA

DAVIDSON, George. Verbs and Tenses. Singapore: Learners Publishing Pte Ltd, 2003.
MURPHY, Raymond. Essential Grammar in Use. Cambridge: Cambridge University Press, 2015.
SOUZA, Adriana G. F. et all. Leitura em Lingua Inglesa: Uma Abordagem Instrumental. Sdo Paulo: Disal, 2010.

5.FILOSOFIA DA EDUCACAO

Analise de pressupostos filoséficos que fundamentam as concepgfes de educacdo. O homem e suas relagdes com o mundo. A explicitagdo dos pressupostos dos atos de educar, ensinar e apreender em
relacdo as situagdes de transformacéo cultural da sociedade.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ARANHA, Maria L. de Arruda. Filosofia da educagéao. Sdo Paulo: Moderna, 1996.
GHIRALDELLI, Paulo. O que é filosofia da educagédo. Rio de Janeiro: DP&A Editora, 2003
SEVERINO, A. J. Filosofia da educacéo: construindo a cidadania. Sdo Paulo: FTD, 1994.

6. PSICOLOGIA DA ADOLESCENCIA

Compreensao do conceito e da ideia de desenvolvimento humano através das principais contribuicdes tedricas da Psicanalise e da Psicologia concernentes aos processos envolvidos na adolescéncia.
Reflexdo sobre os comportamentos caracteristicos do adolescente e suas relagdes positivas e negativas com fatores biolgicos e culturais. Interface entre a psicologia e a pratica docente nas questdes das
relagfes sociais em sala de aula e na vida do adolescente.

BIBLIOGRAFIA BASICA

PAPALIA, Diane. E, Olds, Sally. W.; Feldman, Ruth. D. Desenvolvimento Humano. 8.ed. Porto Alegre: Artmed, 2006.
PEREIRA, Antonio Carlos Amador. O adolescente em desenvolvimento. S&o Paulo: Harbra, 2005.
RAPPAPORT, Clara Regina. Encarando a adolescéncia. Sdo Paulo: Atica, 2000

7.CURRICULO DE LINGUA PORTUGUESA E INGLESA NA EDUCACAO BASICA
Estudos de Casos com foco tedrico em situagdes especificas da realidade escolar compartilhada pelos graduandos, em estreita relagdo com o Estagio Supervisionado e estudos do Trabalho de Conclusdo
de Curso. Os temas a serem abordados sdo: o ensino de lingua materna e lingua estrangeira moderna, sociedade e educacéo.

BIBLIOGRAFIA BASICA

LIMA, D.C. de (Org.).Ensino e aprendizagem de lingua inglesa: conversas com especialistas. S&o Paulo: Parabola Editorial, 2009.
SAO PAULO (Estado) Secretaria da Educagao. Curriculo do Estado de S&o Paulo/Secretaria da Educacao; coordenagéo geral, Maria Inés Fini; coordenacéo de area, Paulo Miceli. — 1. Ed. atual — Sao
Paulo: SE, 2012

SAO PAULO (Estado) Secretaria da Educag&o. Proposta curricular do Estado de S&o Paulo para o ensino de lingua estrangeira moderna -inglés para o ensino fundamental Ciclo Il e ensino
médio.Sao Paulo: SE, 2008.

8. LITERATURA BRASILEIRA |

Estudo do processo de colonizagdo e das raizes do Brasil na formagé&o da literatura brasileira. O teatro de José de Anchieta e as bases da dramaturgia brasileira. Reflexdes sobre o Barroco brasileiro e suas
principais concepgdes. O Arcadismo brasileiro e as principais transformacgées do final do século XVIII. Disciplina que compora o nicleo de Pratica Como Componente Curricular.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BOSI, Alfredo. Histdria concisa da literatura brasileira. 49 ed., Sdo Paulo: Cultrix, 2013.
CANDIDO, Antonio & Castelo, José Aderaldo. Presenca da literatura brasileira: vol |, Historia e antologia. 12 ed., S&o Paulo: Bertram Brasil, 2005.
Na sala de aula. 8 ed., S&o Paulo: Atica, 2002.

1. LITERATURA BRASILEIRAII

Estudo do Romantismo e das trés principais geragdes estéticas. Consideragfes sobre a poesia e o romance produzidos no periodo. Reflex8es sobre o Realismo e o Naturalismo. Estudo da obra de Machado
de Assis e as principais transformag6es culturais ocorridas no final do século XIX.
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BIBLIOGRAFIA BASICA

ASSIS, Machado. Memérias p6stumas de Bras Cubas. Sdo Paulo: Saraiva, 2009.
BOSI, Alfredo. Histéria concisa da literatura brasileira. 49 ed., S&o Paulo: Cultrix, 2013.
CANDIDO, Antonio & Castelo, José Aderaldo. Presenca da literatura brasileira: vol |, Histéria e antologia. 12 ed., Sdo Paulo: Bertram Brasil, 2005.

2.LINGUISTICA APLICADA

Reflexao critica acerca do eixo da andlise linguistica no ambito do ensino de lingua materna e/ou estrangeira.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BAZERMAN, C. Escrita, género e interagao social.In: HOFFNAGEL, Judith C.& DIONISIO, Angela P. (orgs.). Tradug&o e adaptagao Judith C. Hoffnagel. Sdo Paulo: Cortez. 2007.
CAVALCANTI, Jauranice R. Professor, leitura e escrita. Sdo Paulo: Contexto. 2010.
MAGALHAES, Maria Cecilia C. (org.). A Formagédo do Professor Como um Profissional Critico - Linguagem e Reflexdo. 2 ed. Campinas/ Sdo Paulo: Mercado de Letras, 2009.

3. LINGUA INGLESA V

Estudo das conjungdes (conjunctions) e seu uso pratico na argumentacao oral e escrita na lingua-alvo. Estudo da fonologia e fonética e sua aplicabilidade na comunicacéo oral. Disciplina que compora o
nucleo de Pratica como componente curricular.

BIBLIOGRAFIA BASICA

KENWORTHY, J. Teaching English Pronunciation. London and NewYork: Longman, 1995.
MURPHY, Raymond. English Grammar in Use. 4 e. Cambridge: Cambridge University Press, 2012.
YATES, Jean. Pronounce it Perfectly in English. Barron’s Educational, 2013.

4.LITERATURA PORTUGUESA Il

Estudo diacrdnico de autores e textos representativos da literatura portuguesa do Arcadismo e Romantismo.

BIBLIOGRAFIA BASICA

MOISES, Massaud. A Literatura Portuguesa através dos textos. S&o Paulo: Cultrix, 1997.
SARAIVA, Anténio José Saraiva; LOPES, Oscar. Histéria da Literatura Portuguesa. 17. ed. Porto: Porto Ed., 1996.

5.ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E INGLESA: O LIVRO DIDATICO E A PRATICA DOCENTE

Exame e discussao acerca do livro didatico como instrumento de apoio do docente e do aluno. Andlise das possibilidades do ensino de lingua portuguesa e lingua estrangeira moderna tendo este recurso
como base. Formulacdo de sequéncias didaticas para ampliacdo de repertério de atividades a partir dos livros paradidaticos destas matérias. Disciplina que compord o nucleo de Pratica como
componente curricular

BIBLIOGRAFIA BASICA

ALVAREZ, M.L.O,;SILVA K A Linguistica aplicada: multiplos olhares. S&o Paulo: Pontes, 2007.
BALADELI, Ana P. D. Identidades socioculturais no livro didatico: em busca do ensino critico de Lingua Inglesa. Jundiai: Paco Editorial, 2014b.

BEZERRA, M. A. O livro didatico de Portugués: mdltiplos olhares. 3. ed. Rio de Janeiro, Lucerna, 2005.

6.ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS DE LINGUA PORTUGUESA NO ENSINO FUNDAMENTAL (ANOS FINAIS) E NO ENSINO MEDIO

Estudo das relag@es entre leitura, cultura e poder. A formacéo do leitor e as préaticas de leitura desenvolvidas na escola. Estudo das caracteristicas dos géneros textuais. Produgdes de textos na perspectiva
dos géneros. Analise linguistica e revisdo textual. Estudo as modalidades organizativas como metodologias para abordar os contetdos. Disciplina que compora o nucleo de Pratica como componente
curricular

BIBLIOGRAFIA BASICA

BRASIL, Secretaria de Educag¢é@o Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: Lingua Portuguesa. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

DOLZ, J; NOVERRAZ, M; SCHNEUWLY, B. Géneros orais e escritos na escola. Tradugdo e organizacdo Roxane Rojo e Glais Sales. Campinas/SP: Mercado de Letras, 2004.
GERALDI, Jodo Wanderley (org). O texto na sala de aula. S&o Paulo: Atica, 2004.

LERNER, Délia. Ler e escrever na escola: o real, o possivel e o necessario. Porto Alegre: Artmed, 2002.

7.LINGUA PORTUGUESA V

Investigacdo sobre o comportamento de um termo da oracdo para com o outro. Caracterizagdo dos processos sintaticos quanto a concordancia: nominal e verbal; quanto a regéncia: verbal, nominal e
regéncia irregular. Exame dos casos de hipercorrecdo. Disciplina que compora o nucleo de Pratica Como Componente Curricular.

BIBLIOGRAFIA BASICA
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BAGNO, Marcos. Quando chegar em Americana, ndo sei o que vai ser: regéncias dos verbos IR e CHEGAR com sentido de dire¢cdo. In: Bagno, M. Portugués ou brasileiro? um convite a pesquisa. Sao
Paulo: Parabola Editorial, 2001, p. 139-156.

NEVES, M.H. de M. Tradicao e vivéncia. Uma reflexao sobre o empenho em normas de conduta nas licdes de gramatica, com foco na regéncia verbal. In: NEVES, M.H. de M. Ensino de lingua e vivéncia de
linguagem: temas em confronto. S&o Paulo: Contexto, 2010.

MACAMBIRA, J. R. Estrutura morfossintatica do portugués. 22 ed. Sdo Paulo: Pioneira, 1995.

8.MIDIAS APLICADAS A EDUCACAO
O uso de midias e da comunicagéo digital na educacdo como estratégias de intervencéo e mediagdo nos processos de ensino e de aprendizagem. Potencialidades e limites das midias e da comunicacéo
digital como facilitadoras da educacao, interacéo e construcéo coletiva do conhecimento. Selecéo e uso de softwares educativos e de plataformas de comunicacao digital.
BIBLIOGRAFIA BASICA
ALMEIDA, Maria Elizabeth B. de; MORAN, José Manuel. Integragédo das Tecnologias na Educagéo. Salto para o Futuro. Brasilia: Ministério da Educagéo — Seed, 2005.
BARBOSA, Ana Mae & AMARAL, L. (org.). Interterritorialidade: Midias, contextos e educagdo. Sao Paulo: Senac, 2009.
SANTAELLA, Lucia. Cultura das Midias. Sao Paulo: Razédo Social,1992.
Sites de apoio:
http://www.eproinfo.mec.gov.br/
http://www.tvebrasil.com.br/
http://portal.mec.gov.br/midias-na-educacao
http://rived.mec.gov.br/
http://tvescola.mec.gov.br/tve/home

1.PESQUISA E ENSINO |

Fundamentagdo de conhecimentos teéricos e praticos para a execugdo da pesquisa, do acesso a interpretacdo dos dados para a redagdo do texto cientifico e a transposi¢éo da teoria para a pratica em sala
de aula.

BIBLIOGRAFIA BASICA
DEMO, Pedro. Pesquisa, Principio Cientifico e Educativo. Sdo Paulo: Cortez, 1992.
Metodologia da investigagdo em Educacéo. Curitiba/Pr: InterSaberes, 2013.
JUSTINO, Marinice Natal. Pesquisa e recursos didaticos na formagéo e préatica docente. Curitiba/PR: InterSaberes, 2013.
REA, L. M; Montingelli JR, N; PAKER, R.A. Metodologia de Pesquisa: do planejamento a execucéo. Sdo Paulo: Pioneira, 2002.
2.LINGUA PORTUGUESA VI

Investigacao das origens, caracteristicas e problemas da tradigcdo gramatical. Estabelecimento de rela¢des entre a gramatica tradicional e a linguistica: da doutrina a ciéncia. Descri¢cdo das concepcoes e dos
tipos de gramatica. Comparagao entre gramatica, uso e norma. As representagdes da lingua e suas implicagfes para o ensino. Caracterizagcdo dos processos sintaticos quanto a colocagao pronominal. Estudo
das estratégias de pronominalizacao do objeto direto de 32 pessoa e dos pronomes sujeito-objeto no portugués brasileiro. Disciplina que compora o nlcleo de Pratica Como componente curricular

BIBLIOGRAFIA BASICA

BAGNO, Marcos. Portugués ou brasileiro? Um convite a pesquisa. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2001, p. 139-156.
MARTELOTTA, M. E. Conceitos de gramatica. In: MARTELOTTA, M. E. (org.). 2 ed. Manual de linguistica. Sdo Paulo: Contexto, 2013, p. 43-70.
NEVES, M.H. de M. Que gramética estudar na escola? Norma e uso na lingua portuguesa. Sdo Paulo: Contexto, 2011.

3.LITERATURA BRASILEIRA III
Estudo das principais correntes estéticas do final do século XIX: Parnasianismo, Simbolismo, Pré-modernismo. Estudo dos movimentos de vanguarda europeia e dos fatores determinantes da Semana de
Arte Moderna. Considerag6es sobre o Modernismo e sua estética.
BIBLIOGRAFIA BASICA
ANDRADE, Mério. Macunaima. 32 ed., Belo Horizonte/Rio de Janeiro: Livraria Gurnier, 2001.
BOSI, Alfredo. Histéria concisa da literatura brasileira. 49 ed., Sdo Paulo: Cultrix, 2013.
HELENA, Liicia. Modernismo brasileiro e vanguarda. 3 ed., Sdo Paulo: Atica, 2000.

4.LITERATURA PORTUGUESA IV

Estudo diacrénico de autores e textos representativos da literatura portuguesa do Realismo, movimentos literarios do final do século XIX e Modernismo.
BIBLIOGRAFIA BASICA
MOISES, Massaud. A Literatura Portuguesa através dos textos. Sdo Paulo: Cultrix, 1997.
SARAIVA, Anténio José Saraiva; LOPES, Oscar. Histdria da Literatura Portuguesa. 17. ed. Porto: Porto Ed., 1996.
PESSOA, Fernando. O eu profundo e outros eus. S&o Paulo: Nova Fronteira, 2015.
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5.ESTRATEGIA PEDAGOGICA PARA ENSINO DE LINGUA INGLESA: O LIVRO PARADIDATICO E A PRATICA DOCENTE

Exame e discusséo acerca do livro paradidatico como instrumento de apoio do docente e do aluno. Andlise das possibilidades do ensino de lingua portuguesa e lingua estrangeira moderna tendo este recurso
como base. Formulagdo de sequéncias didaticas para ampliagcdo de repertério de atividades a partir dos livros paradidaticos destas matérias. Disciplina que compora o nucleo de Pratica como
componente curricular

BIBLIOGRAFIA BASICA

PERRENOUD. P. Construir as competéncias desde a escola. Artmed. Porto Alegre. RGS. 1998.

Proposta pedagégica e autonomia da escola. In: MELLO, Guiomar Namo de. Educagédo escolar brasileira: o que trouxemos do século XX? Séo Paulo: Artmed, 2004. p. 43-50 .

SAO PAULO (Estado) Secretaria da Educagdo. Proposta curricular do Estado de S&o Paulo para o ensino de lingua estrangeira moderna -inglés para o ensino fundamental Ciclo Il e ensino
médio.S&o Paulo: SE, 2008.

6.ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS DE LINGUA INGLESA NO ENSINO FUNDAMENTAL (ANOS FINAIS) E ENSINO MEDIO

Estudos das necessidades e peculiaridades do ensino de lingua estrangeira moderna no contexto dos anos finais do E.F. e do Ensino Médio — tendo em vista seu amplo espectro de abordagem. Estratégias
voltadas para uma aprendizagem mais participativa e dindmica. Disciplina que compora o nlcleo de Pratica Como Componente Curricular.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ALVES, G.L. A producdo da escola publica contemporanea. Campinas, SP: Universidade Estadual de Campinas,1998.
LOPES, Luiz Paulo da Moita. Oficina de Linguistica Aplicada: A Natureza Social e Educacional dos Processos Ensino/Aprendizagem de Linguas. Campinas, SP: Mercado de Letras, 1996.
PERIN, Jussara Olivo Rosa. Ensino aprendizagem de lingua inglesa em escolas publicas: o real e o ideal. Pelotas: EDUCAT, 2005.

7.EDUCACAO E INCLUSAO

Estudo e reflexdo sobre a Educagéo Inclusiva destacando a sua definicéo e a trajetéria histérica deste modelo educacional. Apreciagdo e andlise dos documentos que deram origem a este novo paradigma e
as leis que regem sua estabilizagédo. Estudo dos textos atuais sobre a nomenclatura da Inclusdo Escolar adequando-a a nova realidade educacional. Destaque a formagéo do professor frente a nova realidade
educacional. Apontamentos sobre a importancia da compreensdo da inclusdo social como pré-requisito para a Inclusdo Escolar. Disciplina que compora o nicleo de Pratica Como Componente
Curricular.

BIBLIOGRAFIA BASICA

MACHADO, Roséangela. Educacéo Especial na Escola Inclusiva: politicas, paradigmas e pratica. 1ed. Sao Paulo: Cortez Editora, 2009.
MANTOAN, Maria Teresa Eglér. Incluséo Escolar: O que é? Por qué? Como Fazer? Séo Paulo: Moderna, 2003.
SASSAKI, Romeu Kazumi. Terminologia sobre deficiéncia na era da Incluséo.In: Midia e deficiéncia. Brasilia: Agéncia de Noticias dos Direitos da Infancia e Fundagao Banco do Brasil, 2003, p 160-165.

8.LINGUA INGLESA VI

Estudo dos aspectos morfoldgicos, sintaticos e semanticos das oracdes relativas (relative clauses) e das oragdes condicionais (conditional causes). Estudo do “Gerunds and infinitives” e seu uso pratico.
Desenvolvimento de atividades de Leitura e interpretacdo de textos de fontes diversas, bem como atividades orais em nivel avancado.

BIBLIOGRAFIA BASICA

DAVIDSON, George. Verbs and Tenses. Singapore: Learners Publishing Pte Ltd, 2003.
MURPHY, Raymond. English Grammar in Use. 4 e. Cambridge: Cambridge University Press, 2012.
SOUZA, Adriana G. F. et all. Leitura em Lingua Inglesa: Uma Abordagem Instrumental — Sdo Paulo: Disal, 2010.

9.PLANEJAMENTO E GESTAO DE ESCOLA E SALA DE AULA

Reflexao acerca da especificidade da pratica docente, na area de Letras, no ensino fundamental e médio. Estudo, andlise e sele¢do de metodologias para o planejamento de projetos e sequéncias didaticas
(BNCC) para esse publico em especifico. Orientacdo de estagio.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BACILA, Carlos Roberto. Nos bastidores da sala de aula. Curitiba/PR: InterSaberes, 2014.
VEIGA, lima P.A; FONSECA, MARILIA (Orgs). As dimensdes do projeto politico pedag6gico. Novos desafios para a escola. Campinas/SP: Papirus, 2001.
WEINSTEIN, C.S; NOVODVORSKY, |. Gestédo da sala de aula: gestao da pesquisa e da pratica para trabalhar com adolescentes. 4. ed., Porto Alegre: AMGH, 2015.

10. ORIENTACAO DE ESTAGIO |

Andlise do meio de aprendizagem por meio da observacéo e registro sobre a escola e a sala de aula (Ensino Fundamental — anos finais). Pode compreender: a) contetdos e metodologias na sala; b) nogdes
de tempo e espaco no trabalho do professor e para o aluno; c) utilizagdo de materiais didaticos em sala. Abordagem dos diversos aspectos da atuag&o institucional (conhecimento da escola) e profissional
bem como a elaboracgéo de relatérios referentes as aulas ministradas pelos professores na escola, equipe gestora e sujeitos escolares.
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BARREIRO, I. M. de F.; GEBRAN, R. A. Prética de ensino e estagio supervisionado na formacéo de professores. Sdo Paulo: Ed Avercamp, 2006.
BIANCHI, Anna Cecilia de Moraes. Orientac&o para estagio em licenciatura. S&o Paulo: Pioneira, 2005.

BRASIL. Ministério da Educagao. Secretaria de Educagdo Béasica. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, SEB, 2016.

Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_publicacao.pdf.

FELICIO H. M. S.Oliveira, R. A. A. A formag&o pratica de Professores no estéagio curricular. Curitiba:Editora UFPR, 2008.

FESB. Normas de Estagio. Braganca Paulista: FESB, 2016.

PERRENOUD, PHILIPPE. A prética reflexiva no oficio do professor: profissionalizagdo e razdo pedagdgica. Porto Alegre: Artmed, 2002.
PIMENTA, Selma Garrido. O estagio na formagao de professores: unidade teoria e pratica. 11. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2012.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formagédo profissional. 2. ed. Petrépolis: Vozes, 2002.

1.PESQUISA E ENSINO I

Estudo do referencial tedrico-metodoldgico e didatico necessario ao desenvolvimento do trabalho de pesquisa e ensino, com vistas a estimular a produgdo cientifica e sua aplicabilidade em sala de aula
(transposicao teoria-pratica).

BIBLIOGRAFIA BASICA

KNECHTEL, Maria do Rosério. Metodologia da pesquisa em Educagdo: uma abordagem tedrico-pratica dialogada. Curitiba/PR: InterSaberes, 2014.
LUDKE, Menga (Coord.). O professor e a pesquisa. Campinas/SP: Papirus, 2015.
MEKSENAS, P. Pesquisa social e agdo pedagdégica: conceitos, métodos e praticas. Sdo Paulo: Loyola, 2002.

2.LINGUA INGLESA VII

Compreensao especifica dos aspectos morfolégicos, sintaticos e semanticos da voz passiva (the passive voice), discurso direto e indireto (reported speech). Andlise do uso idiomatico de vocabulos e
expressoes (idioms). Realizacdo de atividades integrando préatica oral e escrita de maneira contextualizada. Disciplina que comporéd o ndcleo de Pratica Como Componente Curricular

BIBLIOGRAFIA BASICA

DAVIDSON, George. Verbs and Tenses. Singapore: Learners Publishing Pte Ltd, 2003.
MURPHY, Raymond. English Grammar in Use. 4 e. Cambridge: Cambridge University Press, 2012.
SOUZA, Adriana G. F. et all. Leitura em Lingua Inglesa: Uma Abordagem Instrumental. Sdo Paulo: Disal, 2010.

3.LITERATURA DE LINGUA INGLESA |

Estudos dos primeiros textos escritos no idioma inglés (Old English) até as poesias metafisicas na Inglaterra, bem como 0os nomes mais importantes de cada periodo por intermédio dos seguintes topicos: Poemas
do Inglés Arcaico; O Humanismo; A Literatura Renascentista — com énfase nas obras de William Shakespeare; a poesia metafisica e a colonizacdo dos Estados Unidos da América e sua primeira literatura.
Relagéo teoria-pratica através do desenvolvimento de praticas de ensino de literaturas diversas e da elaboracéo de projetos interdisciplinares envolvendo a lingua inglesa, nas suas mais diversas aplicabilidades,
e o ensino das literaturas de lingua portuguesa.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BURGESS, Anthony. A Literatura Inglesa. S&o Paulo: Atica, 1996.
McDONNELL, Helen. England in Literature. Glenview llinois: Scott, Foresman and Company, 1982.
MITIDIERE, Aldo A. Reading from English Literature. Campinas: Komedi, 2001.

4. ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA O ENSINO DE LITERATURA: LITERATURA E SUAS INTERFACES COM OUTRAS LINGUAGENS ARTISTICAS

Estudo das formas de interacéo entre Literatura e outras artes. Estabelecimento de relagGes entre os mecanismos narrativos literarios e outras linguagens artisticas. Estudo do processo de adaptacéo, bem como
do carater pedagdgico desta ferramenta. Anélise e apontamento de estratégias para o trabalho docente com as diferentes linguagens em sala de aula. Disciplina que compora o nicleo de Pratica Como
Componente Curricular

5.LIBRAS

A historicidade da educacéo dos surdos: aspectos legais, os movimentos culturais, politicos e sociais. A diferenga entre linguagem e lingua e as implicagdes para se pensar 0os processos identitarios. A Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) em suas singularidades linguisticas e seus efeitos sobre o desenvolvimento, aquisi¢céo da lingua(gem) e producdes culturais. O processo de incluséo dos deficientes auditivos e/ou
surdos nas escolas e suas particularidades na aprendizagem. Teoria e pratica da LIBRAS.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ALBRES, N. A. Surdos & inclus&o Educacional. Rio de Janeiro: Editora Arara Azul, 2010.
CAPOVILLA, F. C.; RAPHAEL, W. D. Dicionario enciclopédico ilustrado trilingue da lingua de sinais brasileira — Libras, volume I: sinais de A a L e volume II: sinais de M a Z. Sdo Paulo: Edusp, 2012.
QUADROS, R. M.; KARNOPP, L. Estudos Linguisticos: a lingua de sinais brasileira. Editora ArtMed: Porto Alegre. 2004.
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6.ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA O TRABALHO COM AS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM NA LEITURA E NA ESCRITA
A disciplina Histéria da Antiguidade Oriental tem como um dos seus intuitos realizarem uma andlise da historiografia contemporéanea a respeito da Antigiiidade Oriental. O contetido contemplara o estudo das
sociedades egipcia e persa, suas especificidades culturais e suas relacdes com o mundo Ocidental (Grécia e Roma). No decurso da disciplina a leitura e analise de fontes primérias e da historiografia moderna
sobre tais sociedades serdo os instrumentos utilizados para a construgéo do conhecimento dos discentes.

Estudo dos aspectos concernentes as relagdes entre pensamento e linguagem, apropriacdo e processamento de leitura e escrita e didatica da escrita. Discussdo em torno das relagdes entre o normal e o
patolégico nos estudos da linguagem. Teorizacdo linguistica das afasias e outras patologias linguistico-cognitivas. Estudo da producgédo escrita e as dificuldades de aprendizagem. O valor didatico dos erros de
escrita. Metodologia com olhar para as capacidades e as dificuldades dos alunos, autores de textos, salientando os principais obstaculos em funcdo dos diferentes componentes dos textos trabalhados, tais
como: motivacionais, enunciativos, procedimentais, textuais, linguisticos, ortograficos e sensério-motores.

Disciplina que compora o nucleo de Pratica Como Componente Curricular.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BALIERO JR. A. P. (2003). Psicolinguistica. In: MUSSALIM, F. e BENTES, A. C. (orgs.). Introdug&o a Linguistica: dominios e fronteiras. Sao Paulo: Cortez, 3. ed. Vol. 2, p. 171-202.
DOLZ, J.; GAGNON, R.; DECANCIO, F. Produc&o Escrita e dificuldades de aprendizagem. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2010.

FURTADO, V.Q. Dificuldades na Aprendizagem da Escrita. Rio de Janeiro, Vozes, 2009

MORATO, E.M. Neurolinguistica. In: MUSSALIM, F.; BENTES, Anna Christina (orgs) Introdugéo a Linguistica — dominios e fronteiras (Vol.2). 4. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2004, p.143-170.

7.AVALIACAO DO DESEMPENHO ESCOLAR E O DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL

Estudo e andlise dos tipos de avaliagdo do conhecimento escolar. Reflexdo sobre os objetivos das diferentes formas de se avaliar. Formulagéo de avaliag6es voltadas ao ensino de Lingua Portuguesa e Lingua
Inglesa. Estudo e andlise dos tipos e objetivos de avaliagcdes de rendimento escolar (IDESP, SARESP, ENEM)

BIBLIOGRAFIA BASICA

NAPOLITANO, Marcos. Como usar o cinema na sala de aula. 2.ed., Sao Paulo: Contexto, 2005.
SILVA, Roseli Pereira. Cinema e educacéo. Sao Paulo: Cortez, 2007.
VASCONCELOS, Celso S. Planejamento: plano de ensino-aprendizagem e projeto educativo. Sdo Paulo: Libertad, 2002.

FERNANDES, Claudia de Oliveira; FREITAS, Luis Carlos de. Indagacdes sobre curriculo: curriculo e avaliagdo. Brasilia, Ministério da Educagéo, Secretaria de Educacéo Basica, 2007. 44. Il.
HOFFMAN, Jussara. Avaliagdo: mito $ desafio. 10. Ed. porto Alegre, Mediagéo, 1993.

LUCKESI, C.C. Avaliacédo da aprendizagem escolar: estudos e proposi¢des. Sdo Paulo: Cortez, 1996.

PERRENOUD Philippe. Avaliacdo. Da Exceléncia a Regulagédo das Aprendizagens. Porto Alegre (Brasil), Artmed Editora, 1999.

INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC) . (Prova Brasil). Brasilia, 2013.

INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Sistema de Avaliacdo Educacéo Basica

8. LINGUA PORTUGUESA VI

Investigacéo sobre os tracos da sintaxe do portugués europeu e do portugués brasileiro. Caracterizacé@o de alguns aspectos morfossintaticos do portugués brasileiro e suas implica¢des para o ensino. Estudo da
flexdo verbo-nominal. Analise das estratégias de relativizagéo, das pseudopassivas sintéticas e as regéncias do verbo IR e CHEGAR com sentido de dire¢do. Disciplina que compora o nucleo de Prética
Como Componente Curricular.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BAGNO, Marcos. Portugués ou brasileiro? Um convite a pesquisa. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2001.
NEVES, M.H. de M. Gramatica de usos do portugués. 2 ed. Sdo Paulo: Unesp, 2011.
.Que gramética estudar na escola? Norma e uso na lingua portuguesa. Sdo Paulo: Contexto, 2011.
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9.SUPERVISAO DE ESTAGIO I

Andlise do meio de aprendizagem por meio da observagéo e registro sobre a escola e a sala de aula (Ensino Médio). Pode compreender: a) contelidos e metodologias na sala; b) no¢des de tempo e espago

no trabalho do professor e para o aluno; c) utilizagdo de materiais didaticos em sala. Deve abordar os mais diversos aspectos da atuag&o institucional e(conhecimento da escola) e profissional bem como a
elaboracéo de relatérios referentes as aulas ministradas pelos professores na escola, equipe gestora e sujeitos escolares.

BARREIRO, I. M. de F.; GEBRAN, R. A. Prética de ensino e estagio supervisionado na formacéo de professores. Sdo Paulo: Ed Avercamp, 2006.
BIANCHI, Anna Cecilia de Moraes. Orientac&o para estagio em licenciatura. S&o Paulo: Pioneira, 2005.

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacdo Béasica. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, SEB, 2016.

Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_publicacao.pdf.

FELICIO H. M. S.Oliveira, R. A. A. A formag&o pratica de Professores no estagio curricular. Curitiba:Editora UFPR, 2008.

FESB. Normas de Estagio. Braganca Paulista: FESB, 2016.

PERRENOUD, PHILIPPE. A prética reflexiva no oficio do professor: profissionalizagdo e razdo pedagdgica. Porto Alegre: Artmed, 2002.
PIMENTA, Selma Garrido. O estagio na formagao de professores: unidade teoria e préatica. 11. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2012.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formagédo profissional. 2. ed. Petrépolis: Vozes, 2002.

1.LINGUA PORTUGUESA VIl

Estudos dos aspectos da convengéo da escrita. Investigacdo sobre os sinais de pontuagdo. Estudo dos critérios sintaticos e estilisticos relacionados a pontuagdo e suas implicagdes no ensino. Estudo das
ocorréncias de uso do acento grave, indicativo da crase. Aperfeicoamento de aspectos gerais das variedades formais da lingua Estudos voltados para a andlise do funcionamento do texto ligado as linhas do
discurso. Disciplina que compora o ntcleo de Pratica Como Componente Curricular.

BIBLIOGRAFIA BASICA

GUIMARAES, Elisa. Texto, discurso e ensino. S&o Paulo, Contexto, 2009.

LUFT, Celso Pedro. A virgula. Sao Paulo, Atica, 1988.

NETO, Pasquale Cipro & INFANTE, Ulisses. Gramatica da lingua portuguesa. 3 ed. SP: Scipione, 2008

2.LITERATURA DE LINGUA INGLESA I

Estudo das produgdes no idioma inglés na Inglaterra e nos paises colonizados pela coroa inglesa, do periodo denominado lluminista, suas ideias e influéncia no cenario politico-cultural da Inglaterra; o periodo
Pré-romantico com énfase nos poetas ingleses do séc. XVIII. por intermédio dos seguintes topicos: lluminismo — As Viagens de Gulliver (Inglaterra); A era de Franklin ; A produgdo romantica — poesia e prosa,
com destaque para as obras de Blake (poesia); Edgar A. Poe (poesia e prosa EUA) e as poesias de Walt Whitman; a prosa realista de Charles Dickens e Oscar Wilde (Inglaterra); e de Mark Twain (EUA).

BIBLIOGRAFIA BASICA

BORGES, Jorge Luis. Curso de Literatura Inglesa. Sdo Paulo, Martins Fontes, 2006.

BURGESS, Anthony. A Literatura Inglesa. S&o Paulo: Atica, 1996.

CUNLIFFE, Marcus. The Literature of the United States. Harmondsworth: Penguin Books, 1980.
LAWRENCE, D.H, Studies in Classic American Literature. Harmondsworth: Penguin Books, 1977.

3. PESQUISA E ENSINO 1l

Aprofundamento e concluséo do estudo do referencial te6rico-metodoldgico e didatico necessario ao desenvolvimento do trabalho de pesquisa e ensino, com vistas a estimular a producao cientifica e sua
aplicabilidade em sala de aula (transposigéo teoria-pratica).

BIBLIOGRAFIA BASICA
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ANDRE, Marli (Org.). O papel da pesquisa na formac&o e na prética dos professores. Campinas/SP: Papirus, 2001.

DEMO, Pedro. Pesquisa e constru¢do do conhecimento. Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro, 1994.

BORTONI-RICARDO, Stella Maris. O professor pesquisador: introducéo a pesquisa qualitativa. S&o Paulo: Parabola Editorial, 2008.
BASTOS, Cleverson & KELLER, Vincent. Aprendendo a aprender: introdugdo a metodologia cientifica. Petropolis: Vozes, 2012.

4. ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA O ENSINO DE LINGUA INGLESA

Midia e escola: fungdes e perspectivas. Reflexdo sobre o uso da midia no ensino de lingua estrangeira moderna, sob o ponto de vista metodoldgico e tedrico. Utilizagdo das novas tecnologias no processo de
ensino-aprendizagem. As concepcdes pedagoégicas e a competéncia docente: critérios para selegdo e utilizagdo de recursos. Disciplina que comporé o nucleo de Pratica como Componente Curricular.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ALMEIDA, R.S. O uso das midias no ensino de lingua estrangeira: concepgfes e métodos utilizados por professores dos cursos de graduagao em letras e secretariado executivo. Trabalho de aprendizagem
e acdo docente. Maringa, 2007.

ALMEIDA, B. E. M. Gestéao de tecnologias, midias e recursos na escola: o compartilhar de significados. Revista Em Aberto, Brasilia, 2009.

KELLNER, D. A cultura da midia - estudos culturais: identidade e politica entre 0 moderno e o pés-moderno. Bauru: EDUSC, 2001.

LEVY, P. O que é virtual? Trad. Paulo Neves. 3 ed. Sdo Paulo: Editora 34, 1996.

5.ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E INGLESA EM AMBIENTES NAO FORMAIS DE APRENDIZAGEM

Estudo, andlise e caracterizagdo de metodologias e dinamicas proprias para o ensino de Lingua Portuguesa em ambientes ndo formais de aprendizagem (museus, centros culturais, espagos turisticos etc.),
assim como da lingua inglesa em seus diferentes ambientes de uso (centro de idiomas, tradugéo e interpretacéo, espagos culturais). Disciplina que compora o nucleo de Pratica Como Componente
Curricular.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CANDAU, Vera Maria. Rumo a uma nova Didatica. Petrépolis — RJ: Vozes, 1993.
QUIRK, Randolph et all. A University Grammar of English. London: Longman, 1973.
SCHUMACHER C. et all. Guia de Pronancia do Inglés para Brasileiros. Rio de Janeiro: Editora Campus, 2002.

6.ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA O ENSINO DE LINGUAS: ORALIDADE E ESCRITA

Estudo de processos relativos a usos da oralidade e da escrita com vistas ao reconhecimento de estratégias pedagdgicas para seu ensino. Caracterizagao da oralidade e da escrita: processos de produc¢do oral
e de producgédo escrita; usos sociais da linguagem: géneros orais e escritos. Sistemas de escrita: histéria da escrita; escrita alfabética e sua base fonolégica; marcagao prosddica na oralidade, pontuacao e
outros sinais na escrita. Constituicdo historica da escrita no Brasil: politica linguistica e normatiza¢éo; histéria da ortografia da lingua portuguesa. Disciplina que compora o nucleo de Pratica Como
Componente Curricular.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ELIAS, Vanda Maria (org.). Ensino de Lingua Portuguesa: oralidade, escrita, leitura. Sdo Paulo, Contexto, 2011.
FAVERO, L. L.; ANDRADE, Maria Lucia C.V.O; AQUINO, Zilda G. O. Oralidade e escrita: perspectivas para o ensino de lingua materna. 2 ed. S&do Paulo: Cortez, 2000.
PRETI, D. (org.) Fala e escrita em questado. (Série Projetos Paralelos v. 4). 2 ed. Sdo Paulo: Humanitas Publicagées FFLCH/USP, 2001.

7. ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA O ENSINO DE LITERATURA INFANTO-JUVENIL: O LIVRO PARADIDATICO E A PRATICA DOCENTE

Breve histérico da Literatura Infantil e Juvenil. Conceituando a literatura infanto-juvenil. Estratégias de leitura e analise de obras literarias infanto-juvenis contemporaneas com enfoque no reconhecimento da
intertextualidade e da linguagem conotativa muito presentes no campo da literatura. Elaboragdo de sequéncia didatica baseada nas obras lidas. Disciplina que compora o nicleo de Pratica Como
Componente Curricular.

BIBLIOGRAFIA BASICA

COELHO, Nelly Novaes. Dicionario Critico de Literatura Infantil e Juvenil Brasileira: séculos XIX e XX. 4. ed., Sdo Paulo: EDUSP, 1995.

GREGORIN FILHO, José Nicolau et al. A literatura infantil e juvenil hoje: miltiplos olhares, diversas leituras. Rio de Janeiro: Dialogarts, 2011. Disponivel em:
<http://www.dialogarts.uerj.br/arquivos/a_literatura_infantil e juvenil_hoje.pdf >

ZILBERMAN, Regina. A literatura infantil na escola. 11. ed. Sdo Paulo: Global, 2012.

8.LINGUA INGLESA VIII

Estudo das preposi¢Bes (prepositions), adjetivos regidos por preposicéo (adjectives with prepostion) e verbos preposicionados (phrasal verbs) e sua utilizacdo na prética oral e escrita. Desenvolvimento de
atividades de Leitura e interpretacéo de textos de fontes diversas, bem como atividades orais em nivel avancado. Disciplina que comporé o nucleo de Pratica Como Componente Curricular.

BIBLIOGRAFIA BASICA
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DAVIDSON, George. Verbs and Tenses. Singapore: Learners Publishing Pte Ltd, 2003.
IGREJA, José R. A.; Noble Ill, Joe B. Essential American Idioms. S&o Paulo: Disal Editora, 2006.
MURPHY, Raymond. English Grammar in Use. 4 e. Cambridge: Cambridge University Press, 2012.

9.SUPERVISAO DE ESTAGIO Il

Aprofundamento de temas sobre a Educacéo Basica, sobre o ensino de Lingua Portuguesa e Inglesa e sobre o cotidiano da sala de aula. Andlise e discusséo sobre diferentes documentag8es e bibliografias
relacionadas a questdo do magistério. Elaboragdo de propostas de intervengéo.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BARREIRO, I. M. de F.; GEBRAN, R. A. Pratica de ensino e estagio supervisionado na formagé&o de professores. Sdo Paulo: Ed Avercamp, 2006.
BIANCHI, Anna Cecilia de Moraes. Orientacdo para estagio em licenciatura. Sdo Paulo: Pioneira, 2005.

BRASIL. Ministério da Educagéo. Secretaria de Educacgao Basica. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, SEB, 2016.

Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_publicacao.pdf.

FELICIO H. M. S.Oliveira, R. A. A. A formagcdo prética de Professores no estagio curricular. Curitiba:Editora UFPR, 2008.

FESB. Normas de Estagio. Braganca Paulista: FESB, 2016.

PERRENOUD, PHILIPPE. A prética reflexiva no oficio do professor: profissionalizagdo e razao pedagogica. Porto Alegre: Artmed, 2002.

PIMENTA, Selma Garrido. O estagio na formacéo de professores: unidade teoria e préatica. 11. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2012.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formagéao profissional. 2. ed. Petrépolis: Vozes, 2002.
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