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PARECER CEE N° 446/2018 CES Aprovado em 28/11/2018

CONSELHO PLENO
1. RELATORIO
1.1 HISTORICO

A Diretora Académica das Faculdades de Dracena encaminha a este Conselho, Oficio protocolado
em 10/07/2017, com os documentos para adequacdo curricular a Del. CEE n° 111/2012, alterada pela Del.
CEE n° 154/2017, referentes ao Curso de Licenciatura em Letras, com as Habilitacio em Lingua
Portuguesa, Lingua Inglesa e Lingua Espanhola— fls. 1105.

Foram feitas reunides e contatos por e-mail com a Instituicdo para orientacdes quanto as
adequacdes necessarias na planilha. Em resposta, a Instituicdo, reapresentou a documentac¢éo — de fls.
1.207 a 1.315.

A Instituicdo por meio do Oficio n® 34/18, protocolado em 10/10/18 informa que pretende ofertar o
Curso de Letras com as Habilitacdes apenas em Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa e ndo mais com a
Habilitagdo em Lingua Espanhola - fls. 1.345.

1.2 APRECIACAO

Nos termos da norma vigente e nos dados encaminhados pela Instituicdo permite analisar os autos
como segue.

O Curso de Licenciatura em Letras, com as Habilitagdes em Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e
Espanhola obteve sua Ultima Renovacdo do Reconhecido pelo Parecer CEE n° 427/2013 e Portaria
CEE/GP n° 487/2013, publicada em 13/12/2013, por trés anos.

Disciplinas de Formacéao Didatico-Pedagdgica

Ano / Carga Carga
L Carga L. L.
Disciplinas semestre Horaria horéria horéria
letivo EAD PCC
Psicologia do Desenvolvimento do Ciclo Vital 1° sem. 70 -- 10
Filosofia da Educacao 1° sem. 50 40 10
Psicologia da Aprendizagem 2° sem. 75 60 15
Sociologia da Educacao 2° sem. 40 -- --
Historia da Educacéo e das Relagdes Etnicorraciais 2° sem. 55 40 15
Educacéo Especial e Inclusiva 3° sem. 60 --
Préatica de Ensino de Literatura Portuguesa —
Nog¢Ges de Modernidade ’ 37 sem. 55 - 15
Introducdo a Metodologia de Ensino em Linguagens 3° sem. 40 40 --
Didética Geral 3° sem. 75 - 15
Avaliacéo de Ensino e Recuperacao de Aprendizagem 4° sem. 75 -- 15




Pratica de Ensino de Lingua Inglesa 4° sem. 55 - 15
Avaliacdo: Instrumentos e Indicadores 5° sem. 55 40 15
Politicas Publicas e Legislacdo Educacional 5° sem. 55 -- 15
Pratica de Ensino de Lingua Portuguesa 5° sem. 75 - 15
Diretrizes : Fundamentos e Praticas 6° sem. 80 60 20
Metodologia do Ensino e Aprendizagem em Lingua 6° sem. 100 B 20
Portuguesa
Pratica de Formagéo de Professor de Lingua Portuguesa 6° sem. 60 -- --
Gestéo, Planejamento e Projeto Politico Pedagégico 7° sem. 80 -- 20
Subtotal da carga horaria de PCC e EaD 280
Subtotal da carga horaria de PCC — desenvolvida por meio de 215
Projeto Interdisciplinar
Carga horéria total (60 minutos) 1155h 280h 215h

Disciplinas de Formagao Especifica

Carga Horéria Total inclui:
Ano / Carga Carga
L Carga . - e
Disciplinas semc_astre Horaria horéria Reviséo Horaria
letivo EAD CH CH CH PCC
C.E LP TICS
Fonética e Fonologia 1° sem. 60 -- - - - -
Comunicagdo e Expressao 1° sem. 70 -- -- 60 -- 10
Revisdo de Literatura em Lingua Portuguesa | 1°sem. 60 - - - - -
Tecnolqglas: Digitais de Informagao e i 19 sem. 70 N N N 60 10
Comunicagdo na Aprendizagem de Linguas
Tipologia e Géneros Textuais 2° sem. 55 -- 20 20 -- 15
Introducdo a Lingua Inglesa 2° sem. 60 - - - -- -
Teoria da Literatura 2°sem. 55 -- -- -- -- 15
Analise Morfolégica 2° sem. 40 - 20 20 - -
Estudo do Texto Argumentativo 3° sem. 75 60 - - - 15
Gramatica da Lingua Inglesa 3° sem. 75 - - - - 15
Introdugdo a Linguagem Brasileira de Sinais 4° sem. 40 -- -- -- -- -
k/llg?eurlr?;ca Aplicada ao Ensino de Lingua 49 sem. 75 60 B 3 3 15
Literatura Infantil e Juvenil Brasileira 4° sem. 55 40 - - -- 15
Interpretacéo e Producéo Textual 5° sem. 75 60 - - - 15
Coversagdo em Lingua Inglesa 5° sem. 40 -- - - - -
Sintaxe: Estudo da Linguagem 6° sem. 60 40 - - -- 20
Compreenséo e Producdo Oral: Lingua 79 sem. 80 60 N N N 20
Inglesa
Andlise e Revisdo Textual 7° sem. 80 - - - - 20
Metodologia do Trabalho Cientifico 7° sem. 40 - - - - -
Inglés Instrumental 8° sem. 60 - - - - -
Literatura Aplicada ao Ensino Médio 8° sem. 60 - - - - -
Fu,nc'iamentos da Gramatica para o Ensino 80 sem. 40 40 B N N B
Médio
Texto, Discurso e Ensino 8° sem. 60 - - - - -
Trabalho de Concluséo de Curso 8° sem. 60 - - - - -
Subtotal da carga horarlg de PCC_— desenvo.lvu.ja'por 360 40 100 60 185
meio de Projeto Interdisciplinar
Carga horéaria total (60 minutos) | 1.445h 200h 185h




Carga Horaria total do Curso

Resumo 3.200 Horas | Inclui a carga horaria de
Lo U - 215h - PCC
Disciplinas de Formacao Didatico-pedagdgica 1155h 280h — EaD
Lo ~ e . . 185h — PCC
'IAD\lrzgslggrsrsse Er(:;rg:tgezo Especifica da Licenciatura ou 1445h 200h Revisio, LP e TICs
P 360h — EaD
Estagio Curricular Supervisionado 400h | ------

Projetos Interdisciplinares
e transdisciplinares
distribuidos nos 8
periodos

ATPA — Atividades Tedrico-praticas de Aprofundamento 200h

A estrutura curricular do Curso de Licenciatura em Letras, com as Habilitagbes em Lingua
Portuguesa e Lingua Inglesa apresentada atende a:

e Resolucdo CNE/CES n° 3/07, que dispbe sobre o conceito hora-aula;
e Deliberacdo CEE n°® 111/2012, alterada pela Deliberagdo CEE n°® 154/2017.

2. CONCLUSAO

2.1 Aprova-se a adequacéo curricular a Del. CEE n° 111/2012, alterada pela Deliberacdo CEE n°
154/2017, do Curso de Licenciatura em Letras, com as Habilitagdes em Lingua Portuguesa e Lingua
Inglesa, das Faculdades de Dracena.

2.2 A Instituicdo deverd encaminhar trés vias da estrutura curricular, ora aprovada, para devida
rubrica.

2.3 A presente adequacédo tornar-se-a efetiva por ato proprio deste Conselho, ap6és homologacéo
deste Parecer pela Secretaria de Estado da Educacéo.

Séao Paulo, 20 de novembro de 2018.

a) Cons? Bernardete Angelina Gatti
Relatora

b) Cons? Guiomar Namo de Mello
Relatora

DECISAO DA CAMARA

A CAMARA DE EDUCACAO SUPERIOR adota, como seu Parecer, o Voto
das Relatoras.

O Conselheiro Edson Hissatomi Kai, declarou-se impedido de votar.

Presentes os Conselheiros Décio Lencioni Machado, Edson Hissatomi Kai,
Iraide Marques de Freitas Barreiro, Jodo Otéavio Bastos Junqueira, Marcos Sidnei Bassi, e Roque Theophilo
Junior.

Sala da Camara de Educacao Superior, 21 de novembro de 2018.

a) Cons. Roque Thedphilo Janior
Presidente



DELIBERACAO PLENARIA
O CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO aprova, por unanimidade, a decisdo da Camara de

Educacao Superior, nos termos do Voto das Relatoras.
O Conselheiro Edson Hissatomi Kai, declarou-se impedido de votar.
Sala “Carlos Pasquale”, em 28 de novembro de 2018.

Cons. Hubert Alquéres

Presidente
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PLANILHA PARA ANALISE DE PROCESSOS

AUTORIZACAO, RECONHECIMENTO E RENOVACAO DE RECONHECIMENTO DE CURSOS DE LICENCIATURA
(DELIBERACAO CEE N° 111/2012-NR)
DIRETRIZES CURRICULARES COMPLEMENTARES PARA A FORMAGAO DE DOCENTES PARA A EDUCACAO BASICA

PROCESSO N°: 743557/2018 (Processo CEE n° 534/2003)

INSTITUICAO DE ENSINO: FACULDADES DE DRACENA

CURSO: LICENCIATURA EM LETRAS/INGLES

Diurno: horas-

TURNO/ CARGA HORARIA rel6gio

TOTAL: 3200 horas Noturno: 3.200

ASSUNTO: ADEQUACAO A DELIBERACAO CEE 154/2017

1 - FORMAGCAO DE DOCENTES PARA OS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL E ENSINO MEDIO

CAPITULO Il - DELIBERACAO CEE-SP N° 154/2017

PROPOSTA DA INSTITUIGAO DE ENSINO

DISCIPLINAS
(onde o contetdo é trabalhado)

Indicar somente os textos principais da Bibliografia Basica onde o
conteltido é contemplado

Art. 8° A carga total dos cursos de formacdo de que trata este capitulo terd no minimo 3.200 (trés mil e duzentas) horas, assim distribuidas:

| — 200 (duzentas) horas dedicadas a
revisdo de contelidos curriculares,
Lingua Portuguesa e Tecnologia da
Informag&o e Comunicagéao (TICs).

Art. 9° As 200 (duzentas)
horas do Inciso | do Artigo 8°
incluirdo:

| — revisao dos contetidos do
ensino fundamental e médio
da disciplina ou area que
serdo objeto de ensino do
futuro docente;

Revisdo de Literatura em Lingua
Portuguesa

AGUIAR E SILVA, Vitor Manuel de. Teoria da Literatura. Coimbra:
Imedina, 1998.

AUERBACH, Erich. Introducao aos estudos literarios. 1 ed., Sdo Paulo
Cultrix, 1972.

BOURNEUF, Roland & OUELLET,
romance.Coimbra: Almedina, 1976.
BRAIT, Beth. A personagem. S&o Paulo: Atica, 1985.

CANDIDO, Anténio et alii. A personagem de ficg&o. 4.ed., Sdo Paulo,
Perspectiva, 1974.

CARA, Salete de Almeida. A poesia lirica.S&o Paulo: Atica, 1985.
CASTAGNINI, Raul H. Andlise literaria: introdugdo metodoldgica a
uma estilistica integral. Sdo Paulo: Mestre JOU, 1970

Real., O universo do

Comunicagéo e Expressédo

BARBOSA, Maria Aparecida. Léxico, Producdo e Criatividade:
Processos de Neologismo. Sao Paulo: Global, 1981.

BERLO, David K. O Processo de Comunicacéo. Rio de Janeiro: Fundo
de Cultura, 1972.

BLOOMFIELD, L. Language. New York: Heny Hott and Company, 1933.
BORDENARE, Juan E. Diaz. Além dos meios e mensagens. Rio de
Janeiro: Vozes, 1983.

CALDAS, Waldemir. Cultura de Massas. Sdo Paulo: Global, 1991.
CAMARA JR., Mattoso. Manual de expressao oral e escrita. S&o Paulo:
J. Ozon Editor, 1996.

CHALUB, Samira. Fung¢des da Linguagem. S&o Paulo.2001

CHERRY, Colin. A comunicag&do humana. Sdo Paulo: Cultrix, 1968.




GUARESCHI, Pedrinho A. Comunicacéo e controle social.
HYELMSLEV, L. Prolegdbmenos e uma Teoria da Linguagem. Sé&o
Paulo: Perspectiva, 1975.

PENTEADO, I.R.W. A Técnica da Comunicagdo Humana. Sédo Paulo:
Pioneira, 1977.

Il - estudos da Lingua
Portuguesa falada e escrita,
da leitura, produgéo e
utilizacéo de diferentes
géneros de textos bem como
a pratica de registro e
comunicacédo, dominando a
norma culta a ser praticada
na escola;

Tipologia e Géneros Textuais

BRONCKART, J.-P. (1999). Atividades de linguagem, textos e discursos.
Por um interacionismo sécio-discursivo. S&o Paulo: Editora da PUC/SP.
KOCHE, Vanilda Salton. Géneros Textuais do argumentar e expor.
Petrépolis, RJ: Vozes, 2010.

TRAVAGLIA, L. C. (1991). Um estudo textual-discursivo do verbo no
portugués. Campinas, Tese de Doutorado / IEL / UNICAMP, 1991. 330 +
124 pp.

__ (2002). Tipelementos e a construcdo de uma teoria tipolégica
geral de textos. Mimeo.

Il - utilizag&@o das
Tecnologias da
Comunicacéo e Informagao
(TICs) como recurso
pedagogico e para o
desenvolvimento pessoal e
profissional.

Tecnologias Digitais de Informagéo e
Comunicagdo na Aprendizagem de

Linguas

GARCEZ, L. H. C. A escrita e o outro: os modos de participagdo na
construcédo do texto. Brasilia: Editora universidade de Brasilia, 1998.
FIORIN, J. L. Introdugdio ao pensamento de Bakhtin. Sao Paulo: Atica,
2006.

SALES, J. T. L. (2004). Alunos, professor e computador, 0o que une
esse trio? Revista Virtual de Estudos da Linguagem —ReVEL. Ano 2, n. 2.
WARSCHAUER M. (1996) "Computer Assisted Language Learning: an
Introduction". (ed.) Multimedia language teaching, Tokyo: Logos
International.

CAPITULO Il - DELIBERACAO CEE-SP N° 154/2017

PROPOSTA DA INSTITUIGAO DE ENSINO

DISCIPLINAS

(onde o contetdo é trabalhado)

Indicar somente os textos principais da Bibliografia Basica onde o
contetdo é contemplado

Art.10 - A formacdo didatico-pedagogica
compreende um corpo de conhecimentos e
contetdos educacionais — pedagogicos,
didaticos e de fundamentos da educagdo —
com o objetivo de garantir aos futuros
professores dos anos finais do ensino
fundamental e ensino médio, as
competéncias especificamente voltadas para
a pratica da docéncia e da gestdo do ensino:

| - conhecimentos de Histéria da Educagédo, Sociologia da
Educagéo e Filosofia da Educagéo que fundamentam as
ideias e as praticas pedagogicas;

Filosofia da Educacéo

ARRUDA, A. M. L. PIRES M. M. H. Filosofando, Introdugao a Filosofia.
Séao Paulo: Moderna, 2007.

CHAUI, M. Convite a Filosofia. S&do Paulo: Atica, 2005.

DURMEVAL, T. M. (coord.). Filosofia da educacéo brasileira. Rio de
Janeiro: Civilizagao brasileira, 1998.

LUCKESI, C.C. Filosofia da educagéo. S&o Paulo: Cortez, 1993.
GAARDER, J. O Mundo de Sofia. So Paulo: Companhia das Letras,
2006.

SOUZA, S. M. R. Um Outro Olhar: Filosofia. Sdo Paulo: FTD, 1995.
SEVERINO, A. J. Filosofia da educagao construindo a cidadania. Sdo
Paulo: FTD, 1994.




Histéria da Educagdo e das
Relag8es Etnicorraciais

BITTAR, M. Histéria da Educacdo da Antiguidade a Epoca
Contemporanea. Sdo Carlos: Edufscar, 2009.

FALCON, F.J.C. Histéria cultural e histéria da educagdo. Revista
Brasileira de Educacéo v. 11 n. 32 maio/ago. 2006.

GADOTTI, M. Histéria das Ideias Pedagégicas. 2. ed. Rio de Janeiro:
Atica, 1994.

MARCILIO, M. L. Histéria da escola em S&o Paulo e no Brasil. S&o
Paulo, Editora: Imprensa Oficial do Estado de S&o Paulo, 2014.

PILETTI, N. e PILETTI, C. Histéria da Educac&o. S&o Paulo: Atica,
2002.

ROMANELLI, O. O. Histéria da Educagé&o no Brasil (1930/1973).
35.ed. Petrépolis, RJ; Vozes, 2010.

SAVIANI, D. LOMBARDIJ.C., SANFELICE,J.L. (orgs.) Histéria e
Histéria da Educacédo. Campinas: Autores Associados, 2006.

Sociologia da Educagao

DURKHEIM, E. Educagéo e Sociologia. Sdo Paulo: Melhoramentos,
1988.

FREITAG, B. Escola, Estado e Sociedade. 62 edicdo. S&o

Paulo: Editora Moraes, 1986

PILETTI, N. Sociologia da educag&o. S&o Paulo: Atica, 1997.
QUINTANEIRO, T. et al. Um toque de classicos. Durkheim, Marx e
Weber. Belo Horizonte: Editora UFMG, 1996.

RODRIGUES, AT. Sociologia da Educagédo. Sédo Paulo: DP&A, 2003.
SAVIANI, DI. Escola e Democracia. 20% edicdo. Sao Paulo: Cortez:
Autores Associados, 1988

WEBER, M. Ensaios de sociologia. Rio de janeiro: Zahar, 1979.

Il - conhecimentos de Psicologia do Desenvolvimento e
da Aprendizagem para compreensdo das caracteristicas
do desenvolvimento cognitivo, social, afetivo e fisico da
populagéo dessa faixa etaria;

Psicologia do Desenvolvimento e do
Ciclo Vital

BEE, H. L. O ciclo vital. Porto Alegre: ARTMED, 1997.

BOCK, A. M. B. Psicologias: uma introdug&o ao ensino da psicologia.
13 ed. S&o Paulo: Saraiva, 2000.

OLIVEIRA, M. K. Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento, um
processo socio histérico. Sdo Paulo, Scipione, 1997.

PAPALIA, D. E.; OLDS, S. W.; FELDMAN, R. D. Desenvolvimento
humano. 7.ed. Porto Alegre: ARTMED, 2000.

VYGOTSKY, L. S. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. 10
ed. Sao Paulo: icone, 2006.

Psicologia da Aprendizagem

COLL, C.; PALACIOS, J.; MARCHESI, A. Desenvolvimento psicolégico
e educacdo. 2.ed. Porto Alegre: ARTMED, 2004. 3 v.

COLL, C. et al. O construtivismo na sala de aula. S&o Paulo: Atica,
1997.




OLIVEIRA. M. K. Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento, um
processo socio historico. Sdo Paulo: Scipione, 1997.

REGO, T. C. Vygotsky. Petropolis: Vozes, 2004.

PAPALIA, D. E.; OLDS, S.W.; FELDMAN, R. D. Desenvolvimento
humano. 7. ed. Porto Alegre: ARTMED, 2000.

LA TALIE, Y. de; OLIVEIRA, M. K. de; DANTAS, H. Piaget, Vygotsky,
Wallon: teorias psicogenéticas em discussdo. 17. ed. Sédo Paulo:
Summus, 1992.

LEFRANCOIS, Guy R. Teorias da Aprendizagem. S&o Paulo: Cengage,
2008.

Il - conhecimento do sistema educacional brasileiro, sua
evolugdo histérica e suas politicas, para fundamentar a
andlise da educacédo escolar no pais e possibilitar ao
futuro professor entender o contexto no qual vai exercer
sua pratica docente;

Politicas Publicas e
Educacional

Legislacéo

ABREU, M. Organizacao da Educagdo Nacional na Constituicéo e na
LDB. ljui: RGS, 1998.
ALVES, Nilda; VILLARDI, Raquel (orgs). Mdltiplas leituras da nova LDB.
Rio de Janeiro: Qualitymark/Dunya, 1997.
BIANCHETTI, R. G. Modelo neoliberal e politicas educacionais. Sao
Paulo: Cortez, 1996.
CECCON, C. (org.) Construindo o Futuro: Agao e Articulagdo pelo
Estatuto da Crianc¢a e do Adolescente. Porto Alegre: ARTMED, 2000.
HADDAD, F. O. Plano de desenvolvimento da educacéo: razées,
principios e programas. Brasilia: MEC/INEP, 2008.
LIBANEO, J.C.; OLIVEIRA, J.F. E TOSCHI, M.S. Educacéo Escolar:
politicas, estrutura e organizagéo. 5. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2006.
MENESES, J.G. (org.) Estrutura e Funcionamento da Educacgéo Basica:
leitura. 2. ed. Sdo Paulo: Pioneira Thomson Learning, 1998.
Resolugdo CNE/CP n°. 1, de 18 de Fevereiro de 2002 — Disponivel em:
www.portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_02.pdf.
SAVIANI, D. A nova Lei da Educagéo — LDB - trajetoérias, limites e
perspectivas. Sdo Paulo: Autores Associados, 1999.

. O Plano de Desenvolvimento da Educacéo: andlise do
projeto de MEC. Educagao & Sociedade. v. XXVIII,n°100, out./2007. p.
1231-1255.

. Sistema Nacional de Educagéo: desafio para uma
educacdo igualitaria e federativa. Educacgéo & Sociedade. v.XXIX.n° 105,
set./dez. 2008. p.1187-1209.
SAVIANI, D. Formacéao de professores: aspectos historicos e tedricos
do problema no contexto brasileiro, 2009.

IV — conhecimento e andlise das diretrizes curriculares
nacionais, da Base Nacional Comum Curricular da
Educacdo Basica, e dos curriculos, estaduais e
municipais, para os anos finais do ensino fundamental e
ensino médio;

Diretrizes Curriculares: Fundamentos
e Praticas

CNE. Resolucado n° 2, de 02 de abril de 1998: Institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental.

FERNANDES, C. de Oliveira; FREITAS, L. C. de. Indagac8es sobre
curriculo: curriculo e avaliagdo. Brasilia: Ministério da Educagéo,
Secretaria de Educagéo Basica, 1998.

HERNADEZ, F.; VENTURA, M. A organizacdo do curriculo por projeto
de trabalho. Porto Alegre: ARTMED. 2007.

MELLO, Guiomar N. de. Diretrizes curriculares nacionais para o ensino
meédio: parecer. Brasilia: MEC/CNE, 1998.

MOREIRA, A. F. B. Curriculos e programas no Brasil. Campinas:
Papirus, 2004.

PEDRA, J. A. Curriculo, Conhecimento e suas Representagdes. 3. ed.
Campinas: Papirus, 1999.

SAVIANI, N. Saber Escolar, Curriculo e Didatica: problemas da
unidade contetdo/método no processo pedagégico. 3. ed. Campinas:
Autores Associados, 2000.

SILVA, T. T. & MOREIRA, F.
Sociedade. S&o Paulo: Cortez, 1994.
SANTOS. L.L.C.P. O curriculo como campo de luta. Presenca
Pedagogica, 2 (7), p. 32-39, jan./fev. 1996.

SAO PAULO (Estado). Proposta curricular do Estado de S&o Paulo:
Lingua Portuguesa, ensino fundamental - ciclo Il e ensino médio,

(Org.) Curriculo, Cultura e



http://www.portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_02.pdf

2009.

SEE - Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagoégicas. Proposta
Curricular do Estado de Sao Paulo para o Ensino: Lingua
Portuguesa, 2008. Disponivel em: <
http://www.rededosaber.sp.gov.br/portais/Portals/18/arquivos/Prop MAT
COMP_red_md_20_03.pdf>

V — dominio dos
possibilitem:

a) a compreensédo da natureza interdisciplinar do
conhecimento e de sua contextualizagé@o na realidade da
escola e dos alunos;

b) a constituicdo de uma visdo ampla do processo
formativo e socioemocional que permita entender a
relevancia e desenvolver em seus alunos os contetdos,
competéncias e habilidades para sua vida;

) a constituicdo de habilidades para o0 manejo dos ritmos,
espacos e tempos de aprendizagem, tendo em vista
dinamizar o trabalho de sala de aula e motivar os alunos;
d) a constituicdo de conhecimentos e habilidades para
elaborar e aplicar procedimentos de avaliagdo que
subsidiem e garantam processos progressivos de
aprendizagem e de recuperagao continua dos alunos e;

e) as competéncias para o exercicio do trabalho coletivo e
projetos para atividades de aprendizagem colaborativa.

fundamentos da Didatica que

Didatica Geral

A. P.; BIANCHETTI, L. (orgs). Interdisciplinaridade: para além da
filosofia do sujeito.Petr6polis, RJ: Vozes, 1995. pp.25-49

ANTUNES, C. As inteligéncias mliltiplas e seus estimulos. Campinas:
Papirus, 2008.

CANDAU, V. M. (org.) A didatica em questdo. 21. ed. Petrépolis: Vozes,
2007.

HAIDT, R. C. Cazaux. Curso de Didatica Geral. S&o Paulo: Atica, 2003.
LEIS, H. R. Sobre o conceito de interdisciplinaridade. Cadernos
pesquisa interdisciplinar em ciéncias humanas.Florianépolis, 07 jul.
2007. pp. 3-22

LIBANEO, J. C. Didatica: Velhos e novos temas. Goiania: Ed. do autor,
2002.

MASETTO, M. Didatica: a aula como centro. S&o Paulo: FTD, 1997.
MELLO, Guiomar, Namo. Formagcao inicial de professores para educacéo
basica: uma (re)visdo radical. Sdo Paulo Perspec. vol.14 no.1 Séo
Paulo Jan./Mar. 2000

PERRENOUD, P. Dez novas competéncias para ensinar. Porto Alegre:
ARTMED, 2000.

SAVIANI, D. Formagdo de professores: aspectos histéricos e
teéricos do problema no contexto brasileiro. Revista Brasileira de
Educacéo v. 14 n. 40 jan./abr. 2009.

VALE, Vera do. Do tecer ao remendar: os fios da competéncia socio-
emocional. Exedra ¢ n° 2 « 2009. Escola Superior de Educagéo —
Instituto Politécnico de Coimbra. Disponivel em: <
http://www.exedrajournal.com/docs/N2/09A-vera-vale_pp_129-146.pdf>
ZABALA, A.; ARNAU, L. Como aprender e ensinar competéncias. Porto
Alegre: ARTMED, 2010.

Avaliacdo de Ensino e Recuperagédo
de Aprendizagem

ARCAS, P. Avaliacao da aprendizagem no regime de progresséo
continuada: o que dizem os alunos. Sao Paulo: 2003.
BEYER, Hugo Otto. Incluséo e avaliagdo na escola: de alunos com
necessidades educacionais especiais. Porto Alegre: Mediagéo, 2005,
128p.
CUNHA, M. I. (org.). Formatos avaliativos e concepcéo da docéncia.
Séao Paulo: Autores Associados, 2005.
FREIRE, Madalena (coord.) Avaliacdo e Planejamento, a pratica
educativa em questdo, 2009
HOFFMAN, J. M. L. Avaliagcdo para promover: as setas do caminho.
Porto Alegre: Mediagéao, 2001.
LUCKESI, C.C. Avaliacao da aprendizagem escolar: estudos e
proposigdes. Sédo Paulo: Cortez, 2010.
PERRENOUD, P. Avaliagéo - da exceléncia a regulagéo das
aprendizes - entre duas légicas. Porto Alegre: ARTMED, 2000.

. Pedagogia Diferenciada: das inten¢8es a acdo. Trad.
Patricia Chitonni Ramos. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 2000.
RABELO, E H. Avaliacdo. Novos Tempos, Novas Préaticas. Rio de
Janeiro: Ed. Vozes, 1998. VASCONCELLOS, C. dos S. Avaliagdo da
Aprendizagem: Praticas de Mudanca - por uma praxis
transformadora. Sdo Paulo: Libertad, 2008



http://www.rededosaber.sp.gov.br/portais/Portals/18/arquivos/Prop_MAT_COMP_red_md_20_03.pdf
http://www.rededosaber.sp.gov.br/portais/Portals/18/arquivos/Prop_MAT_COMP_red_md_20_03.pdf
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VI — conhecimento de Metodologias, Praticas de Ensino
ou Didéaticas Especificas proprias dos contetdos a serem
ensinados, considerando o desenvolvimento dos alunos,
e que possibilitem o dominio pedagégico do contetdo e a
gestdo e planejamento do processo de ensino
aprendizagem;

Introducdo & Metodologia de Ensino
em Linguagens

AGUIAR, Maria Aparecida Lapa de; PELANDRE, Nilcéa Lemos.
Formagdo docente e sua constituicdo multifacetada. Educacéo,
Sociedade & Culturas, Porto, Portugal, n.29, p.125-139, 2009.
AUERBACH, Erich. Introdugé&o aos estudos literarios. 1 ed., Sdo Paulo
Cultrix, 1972.

AZEVEDO, Fernando. Literatura infantil: recepgéo leitora e competéncia
literaria. In: .

Lingua materna e Literatura Infantil. Elementos nucleares para
professores do Ensino Bésico. Lisboa: Lidel, 2006.

BOURNEUF, Roland & OUELLET, Real., O universo do romance.
Coimbra: Almedina, 1976.

BRAIT, Beth. A personagem. S&o Paulo: Atica, 1985.

CANDIDO, Anténio et alii. A personagem de ficg&o. 4.ed., Séo Paulo,
Perspectiva, 1974.

CARA, Salete de Almeida. A poesia lirica. S&o Paulo: Atica, 1985.
CASTAGNINI, Raul H. Andlise literaria: introdugdo metodolégica a uma
estilistica integral. Sdo Paulo: Mestre JOU, 1970.

FERREIRO, Emilia; TEBEROSKY, Ana. Psicogénese da lingua escrita.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1986[1985

FIORIN, J. L. Introducdo ao pensamento de Bakhtin. S0 Paulo: Atica,
2006.

GERALDI, Jodo Wanderley. Linguagem e ensino: exercicios de mili-
téncia e divulgagdo. Campinas, SP: Mercado das Letras, 1996.

Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo: Lingua Portuguesa /
Coord. Maria Inés Fini. — S&o Paulo: SEE, 2008.

S&o Paulo (Estado) Secretaria da Educagédo. Curriculo do Estado de Sao
Paulo: Linguagens, cédigos e suas tecnologias / Secretaria da Educagéo;
coordenacao geral, Maria Inés Fini; coordenacéo de area, Alice Vieira. —
2. ed. — Séo Paulo: SE, 2011. 260 p.

Metodologia de Ensino e
Aprendizagem em Lingua
Portuguesa

FIORIN, J. L. Introducao ao pensamento de Bakhtin. Sao Paulo: Atica,
2006.

LIBANEO, José Carlos; Freitas Raquel A. M. da M. Vygotsky, Leontiev,
Davydov trés aportes tedricos para a teoria histérico-cultural e suas
contribuigdes para a didatica. Disponivel em:
<http://www.sbhe.org.br/novo/congressos/cbhe4/individuais-
coautorais/eixo03/Jose20Carlos%Libaneo%e%Raquel%A.%M.%da%M.
%Freitas%-%Texto.pdf>.

MARTINS, Ivanda. A literatura no Ensino Médio: quais os desafios do
professor? In: BUNZEN, Clécio; MENDONGCA, Méarcia (Org.). Portugués
no Ensino Médio e formag&ao do professor. Sdo Paulo: Parabola Editorial,
2006.

Metodologia do ensino de lingua portuguesa e literatura / Nilcéa Lemos
Pelandré ...[et al.]. - Florianépolis : LLV/CCE/UFSC, 2011.194 p. : il.
Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo: Lingua Portuguesa / Coord.
Maria Inés Fini. — Sdo Paulo: SEE, 2008.

S&o Paulo (Estado) Secretaria da Educagdo. Curriculo do Estado de Séao
Paulo: Linguagens, codigos e suas tecnologias / Secretaria da Educacéao;
coordenacao geral, Maria Inés Fini; coordenagéo de area, Alice Vieira. —
2. ed. — S&o Paulo: SE, 2011. 260 p.
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Pratica de Ensino de Literatura
Portuguesa e Nocdes de
Modernidade

BERARDINELLI, C. Estudos de Literatura Portuguesa. Lisboa: IN/CM,
1985.

CUNHA, A. G. indice Analitico de Os Lusiadas. Rio: INL/MEC, 1966, 3
vols.

DAVID, Sérgio Nazar. O século de Silvestre da Silva—Estudos
queirosianos. Rio de Janeiro: Letras,2007.

LIBANEO, José Carlos. Didatica. S&o Paulo, Cortez, 1994.

LOURENGCO, Eduardo. Mitologia da Saudade. S&o Paulo: Companhia
das Letras, 1999.

MELO e Castro E. M. Literatura Portuguesa de Invenc¢do. S. Paulo:
Difel, 1984.

MOISES, Massaud. A literatura portuguesa. SP: Cultrix.Varias
edicBes.SARAIVA, Anténio José. Iniciagdo a Literatura Portuguesa. Sao
Paulo: Companhia das Letras, 1999.

PASSOS, lima. Repensando a Didatica. Campinas: Papirus.1992

PERRENOUD, P. (1993) Praticas pedagogicas, profissédo docente e
formacao: perspectivas sociolégicas.Lisboa: Dom Quixote, 201p

Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo: Lingua Portuguesa / Coord.
Maria Inés Fini. — S&o Paulo: SEE, 2008.

SARAIVA, A. J. e LOPES, O.Hist6ria da Literatura Portuguesa. Porto:
Porto ed., s/d.

. Histéria da Literatura Portuguesa. Porto, Porto ed.,
1982.SARAIVA, A. J. Luis de Camdes. Lishoa, Europa-América,
s/d.SENA, Jorge de. A estrutura d'Os Lusiadas e outros estudos
camonianos e de poesia peninsular do século XVI. Lisboa, Portugélia,
1969

Sé&o Paulo (Estado) Secretaria da Educagéo. Curriculo do Estado de Séo
Paulo: Linguagens, codigos e suas tecnologias / Secretaria da Educagéo;
coordenacéo geral, Maria Inés Fini; coordenacéo de area, Alice Vieira. —
2. ed. — S&o Paulo: SE, 2011. 260 p.

Préatica de Ensino de Lingua Inglesa

BRASIL, MEC. Parametros Curriculares Nacionais: Terceiro e Quarto
Ciclo do Ensino Fundamental: Lingua Estrangeira. Brasilia: MEC/SEF,
1998.

LIGHTBOWN, P. M. & SPADA, N. How Languages Are Learned.
Oxford: Oxford University Press, 2006 [1993].

Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo: Lingua Portuguesa / Coord.
Maria Inés Fini. — Sdo Paulo: SEE, 2008.

RICHARDS, J. C. & RENANDYA, W. A. Methodology in Language
Teaching: An Anthology of CurrentPractice. Cambridge: Cambridge
University Press, 2002.

S&o Paulo (Estado) Secretaria da Educagédo. Curriculo do Estado de Séao
Paulo: Linguagens, codigos e suas tecnologias / Secretaria da Educacao;
coordenacao geral, Maria Inés Fini; coordenagéo de area, Alice Vieira. —
2. ed. — Sdo Paulo: SE, 2011. 260 p.
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Préatica de Ensino de Lingua
Portuguesa

BUNZEN, Clecio; MENDONCA, Marcia (Orgs). Portugués no ensino
médio e formagéo do professor. Sdo Paulo, Parabola: 2006.

NEVES, Maria Helena de Moura. Que gramatica estudar na escola?
Norma e uso na Lingua Portuguesa. Séo Paulo: Contexto, 2003.
Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo: Lingua Portuguesa / Coord.
Maria Inés Fini. — Sédo Paulo: SEE, 2008.

Sao Paulo (Estado) Secretaria da Educagédo. Curriculo do Estado de Sao
Paulo: Linguagens, codigos e suas tecnologias / Secretaria da Educacéao;
coordenacao geral, Maria Inés Fini; coordenagéo de area, Alice Vieira. —
2. ed. — S&o Paulo: SE, 2011. 260 p.

VIEIRA, Silvia Rodrigues, BRANDAO. Silvia Figueiredo. Ensino de gramdtica:
descrigdo e uso. Sdo Paulo: Contexto, 2009.

Prética de Ensino de Formag&o de
Professor de Lingua Portuguesa

BAKHTIN, M. Estética da criagdo verbal. 3 ed., S8o Paulo: Martins
Fontes, 2000.
BRASIL. Parametros curriculares nacionais: terceiro e quarto ciclos do
ensino fundamental:
lingua portuguesa | Secretaria de Educagdo Fundamental. - Brasilia :
MEC/SEF, 1998b.
BRASIL. Parametros curriculares nacionais: terceiro e quarto ciclos do
ensino fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1998.
BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. ParAmetros curriculares
nacionais: terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental: introdugéo aos
parametros curriculares nacionais | Secretaria de Educacdo Fundamental.
- Brasilia: MEC/SEF, 1998a.
FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a préatica
educativa. 15a. ed. Sdo Paulo: Paz e Terra,
2000.
GERALDI, J.W. Portos de passagem. 3.ed. Sao Paulo:Martins Fontes,
1995.
KLEIMAN, A. B. (Org.) A formagédo do professor: perspectivas da
linguistica aplicada. Campinas: Mercado de Letras, 2001.
NEVES, M.H. Que gramatica estudar na escola? 2.ed. S&do Paulo:
contexto, 2004.
NOVOA, A. Formagéo de professores e profissdo docente. In: NOVOA, A.
Os professores e a sua formagé&o. 3a. ed. Lisboa: Dom Quixote, 1997. pp.
15-33.
NUNES, R.H. et all. Os PCNS: uma experiéncia de formagdo de
professores no ensino fundamental. IN: ROJO, R. (org.). A prética de
linguagem em sala de aula: praticando os PCNs. Sdo Paulo : EDUC, p.
93-126, 2000.
ORLANDI, Eni P. Discurso e leitura. S&o Paulo: Cortez Editora, 1998.
PERRENOUD, P. A pratica reflexiva no oficio do professor:
profissionalizagao e razdo pedagogica. Porto Alegre:
Artmed, 2002.
POSSENTI, S. Por que (ndo) ensinar gramatica na escola9 Campinas:
ALB: Mercado de Letras, 1996.
TRAVAGLIA, L.C. Gramaética e interagdo: uma proposta para o ensino de
gramatica no 1°. e 2°. Graus. 2.ed. Sao

Paulo: Cortez, 1997.

VIl — conhecimento da gestdo escolar na educagdo nos
anos finais do ensino fundamental e do ensino médio,
com especial énfase nas questdes relativas ao projeto
pedagdgico da escola, regimento escolar, planos de
trabalho anual, colegiados auxiliares da escola e familias
dos alunos;

Gestéo, Planejamento e Projeto
Politico-pedagégico

ABRANCHES, Monica. Colegiado Escolar: espago de participagdo da
comunidade. Sao Paulo: Cortez, 2003.

BARREIRA, M. C. R. N.; CARVALHO, M. do C. B. Tendéncias e
perspectivas na avaliagdo de politicas e programas sociais. Séo
Paulo: IEE/PUC-SP, p. 101-126; 2001.

BRASIL. Programa Nacional de Fortalecimento dos Conselhos
Escolares: conselhos escolares: uma estratégia de gestdo democratica
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da educagdo publica. Brasilia: MEC, SEB, 2004.
CENPEC. Diagnostico e plano de agdo educativa: uma proposta de
trabalho coletivo. Suplemento Melhoria da Educag¢éo no Municipio. Sdo
Paulo: Fundagéo Peir6polis, 2003.
COTRIM, G. Educacéo para uma Escola Democratica. Sdo Paulo:
Saraiva, 1991.
DAGNINO, Evelina. Sociedade Civil, Participagéo e Cidadania: de que
estamos falando? In: MATO, Daniel (Coord). Politicas de Ciudadania y
Sociedad Civil en Tiempos de Globalizacion. Caracas: Faces,
Universidad Central de Venezuela, 2004.
FERREIRA, N.S.C. (org.) Gestdo democratica da educacao: atuais
tendéncias, novos desafios. Sédo Paulo: Cortez, 2001.
GADOTTI, M. Pressupostos do projeto politico-pedagégico. In: O
projeto politico pedagégico da escola. Brasilia, MEC/SEF, 1994, p. 21-38.
OLIVEIRA, D. A. (org.). Gestdo Democratica da educagéo — desafios
contemporaneos. Petropolis: Vozes, 2001.
PADILHA, P. R. Planejamento dial6gico: como construir o Projeto
Politico-pedagogico da escola. Sdo Paulo: Cortez, 2001.
PARO, V. H. Gest&o democrética da escola plblica. S&o Paulo: Atica,
2003.

. Gestdo escolar, democracia e qualidade do ensino. 1.
ed. S&o Paulo: Atica, 2007.
PATEMAN, Carol e. Participacdo e Teoria Democratica.Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 1992.
TATAGIBA, Luciana. Os Conselhos Gestores e a Democratizagdo das
Politicas Publicas no Brasil. In: DAGNINO, E.; OLVERA,J;PANFICHI,
Aldo (Orgs). A Disputa pela construgdo Democratica na América
Latina.Sé&o Paulo: Paz e Terra, Campinas/Sao Paulo: Unicamp, 2006
VASCONCELLOS, C. dos S. Planejamento: Projeto de Ensino-
Aprendizagem e Projeto Politico-Pedagégico. 14. ed. Sdo Paulo:
Libertad, 2009.

Planejamento: Plano de Ensino-Aprendizagem e

projeto educativo. Sdo Paulo: Libertad, 1995.

VIl - conhecimentos dos marcos legais, conceitos
béasicos, propostas e projetos curriculares de inclusdo
para o atendimento de alunos com deficiéncia;

Educacdo Especial e Inclusiva

ALVES, F. Inclusdo: muitos olhares, varios caminhos e um grande
desafio. RJ: Wak, 2005.

ALVES, D. O.; GOTTI, M. O. Atendimento educacional especializado:
concepgles, principios e aspectos organizacionais. Ensaios
Pedagdgicos. Brasilia: MEC/SEESP, 2006. p.268-272.

BAPTISTA, C. R.; JESUS, D. M. de. (org) LAPLANE, Adriana Lia
Friszman de. et. al. Avangos em politicas de inclusédo: o contexto da
educacgdo especial no Brasil e em outros paises. Porto Alegre:
Mediacao/CDY/FACITEC, 2009.

BEYER, H. O. Inclusdo e Avaliagdo na escola de alunos com
necessidades educacionais especiais. Porto Alegre: Mediacéo, 2010.
CASTANHO, D. M.; FREITAS, S. N. Inclusdo e pratica no ensino
superior. Revista Educagéo Especial, 27:85-92. 2005.

GOES, M. C. R.; Laplane, A. L. F. Politicas e Praticas de Educagao
Inclusiva. Campinas: Autores Associados, 2007.

MACHADO, et al. Educagéo Inclusiva: direitos humanos na escola. Séo
Paulo: Casa do Psicélogo, 2005.

MICHELS, H. M. Gestéo, formag&o docente e incluséo: eixos da reforma
educacional brasileira que atribuem contornos a organizagao. In. Revista
Brasileira de Educacéo, Vol. 11, n°. 33. Rio de Janeiro; 2006 p. 406-423.
PERRENOUD, P. Pedagogia Diferenciada: das intengbes a acgéo. Porto
Alegre: ARTMED, 2000.

SANTOS, M. P. do; PAULINO, M. M. (org). Inclusdo em educacgéo:
culturas politicas e préticas. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2008.
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Educagao.

IX — conhecimento, interpretacdo e utilizacdo na préatica
docente de indicadores e informacdes contidas nas
avaliagbes do desempenho escolar
Ministério da Educacdo e pela Secretaria Estadual de

realizadas pelo

Avaliacéo: Instrumentos Indicadores

BITTAR, H. A. de F. et al. O sistema de Avaliagao de rendimento
Escolar do Estado de S&o Paulo: implantac&o e continuidade. Ideias,
Sé&o Paulo: FDE, n. 30, 1998.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira. Prova Brasil 2013 - Avaliagcdo do rendimento escolar:
questionario do professor. Acesso em: 6 mai. 2015

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira. Sistema de avaliacdo da educacdo basica SAEB 2013:
Questionario do aluno. Acesso em: 6 mai. 2015.

DIAS SOBRINHO, J.; BALZAN, N. C. (Org). Avaliac&o institucional:
teoria e experiéncias. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

ENADE: http://portal.inep.gov.br/web/guest/enade

ENEM: http://portal.inep.gov.br/web/guest/enem

IDEB: http://portal.inep.gov.br/web/guest/ideb

IDESP: http://idesp.edunet.sp.gov.br/o_que_e.asp

PROVINHA BRASIL: http://portal.inep.gov.br/web/guest/provinha-brasil
Resolucdo SE n° 27, de 29 de marco de 1996. Dispde sobre o Sistema
de Avaliagéo de Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo

Resolucdo SE n° 41, de 31-07-2014.Dispde sobre a realiza¢éo das
provas de avaliacdo relativas ao Sistema de Avaliagdo de Rendimento
Escolar do Estado de S&o Paulo — SARESP/2014.

Resolucéo SE - 74, de 6-11-2008. Institui o Programa de Qualidade da
Escola — PQE - indice de Desenvolvimento da Educag&o do Estado de
Sé&o Paulo — IDESP.

SAEB: http://portal.inep.gov.br/educacao-basica/saeb

CAPITULO | - DELIBERACAO CEE-SP N° 154/2017

PROPOSTA DA INSTITUIGAO DE ENSINO

DISCIPLINA (S)
(onde o conteldo é trabalhado)

Indicar somente os textos principais da Bibliografia Basica onde o conteudo é
contemplado

400 (quatrocentas) horas de pratica
como componente curricular — PCC
— a serem articuladas aos
conhecimentos especificos e
pedagogicos, e distribuidas ao longo
do percurso formativo do futuro
professor, em conformidade com o
item 2, da Indicacdo CEE n°
160/2017, referente a esta
Deliberacao.

Art. 8° A carga total dos cursos de formacdo de
que trata este capitulo terd no minimo 3.200 (trés
mil e duzentas) horas, assim distribuidas:

PCC: Portfélio como instrumento
sistematizador da producéo de conhecimento
— 40 horas

PCC: Projeto Interdisciplinar - Cinema na
Escola — 60 horas

PCC: Projeto de Aprendizagem Baseada em
Problemas — 60 horas

PCC: Reflexdes do Contexto Escolar — 60
horas

PCC: Metodologias na Pratica Escolar — 60
horas

PCC: Metodologias Inovadoras — 60 horas
PCC: Gestao Escolar — 60 horas

ALENCAR, S.E.P. O cinema na sala de aula: uma aprendizagem dialégica da disciplina
histéria. Dissert. mestrado. Fac. de Educagéo. Univ. Federal do Ceara. Fortaleza/CE.
2007.

ARANHA, M.L. Histéria da Educagéao. 2ed. Revista Atual. S&o Paulo: Moderna, 1996.
ARAUJO, S. A. Possibilidades pedagdgicas do cinema em sala de aula. Revista Espago
Académico, n.° 79, Mensal, Dezembro/2007.

ARROYO, Miguel. O significado da infancia. In: SIMPOSIO NACIONAL DE EDUCAGAO
INFANTIL, 1994, Brasilia. Anais. Brasilia: EC/SEF/DPE/COEDI. 1994. p. 88-92.

BRASIL, Ministério da Educag&o. Parecer CNE/CES n. 744, de 3 de dezembro de 1997.
Brasilia, DF, 1997. Disponivel em: <http:// www.planalto.gov.br/index> acesso em 22 de jun
de 2017.

BRASIL, Ministério da Educagéo. Parecer CNE/CP n.9 de 08 de maio de 2001, Brasilia,
DF, 2001. Disponivel em: <http:// www.planalto.gov.br/index> acesso em 22 de jun de
2017.

BRASIL. Lei 5.692, de 11 de agosto de 1971. Fixa Diretrizes e Bases para o ensino de 1°
e 2° graus, e da outras providéncias. Brasilia, DF: 1971. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L5692.htm>. Acesso em 23 junho de 2017.
BRASIL/MEC. Lei n°. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes e

Bases da Educagédo Nacional.Brasilia, DF: 20 de dezembro de 1996.

CAMBI, F. Histéria da Pedagogia. Sdo Paulo: UNESP, 1999

CANAVARRO, A. P., MARTINS, C. e ROCHA, I. (2007). Avaliacdo na formagéao de
professores. Alguns pontos para discussédo. Disponivel em:
<http://www.esev.ipv.pt/eiem2007/index_ficheiros/GD%20%20Professores.doc> Acesso



http://portal.inep.gov.br/web/guest/ideb
http://portal.inep.gov.br/web/guest/provinha-brasil
http://www.dersv.com/resolucao_27_96_saresp.htm
http://www.educacao.sp.gov.br/lise/sislegis/detresol.asp?strAto=201407310041
http://www.educacao.sp.gov.br/lise/sislegis/detresol.asp?strAto=200811060074

15

em 26 de jun. de 2017.

CARMO, L. Revista Ibero Americana de Educacé&o. No. 32: Maio-Agosto 2003.
Disponivel em acesso em: 2010

DUARTE, R. Cinema & Educagéo. — Belo Horizonte: Auténtica, 2002.

FAZENDA, Ivani. Interdisciplinaridade: histéria, teoria e pesquisa. 4 ed. Campinas:
Papirus, 1999.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia. Saberes necessarios a pratica educativa. 27. ed.
Séo Paulo: Paz e Terra, 1996

HERNANDEZ, F. & VENTURA, M. A organizagéo do curriculo por projetos de
trabalho: o conhecimento é um caleidoscépio. Porto Alegre: ArtMed, 1998.

LEITE, S. A. S. A construcdo da escola pUblica democratica: algumas reflexdes sobre a
politica educacional. In: Orientagdo a queixa escolar. Sdo Paulo: Casa do Psicélogo.
2007

LIBANEO, J. C. Democratizagéo da escola publica: a pedagogia critico-social dos
contetidos. S&o Paulo: Loyola, 1992.

LIBANEO, José Carlos. Didatica. 13 Ed. S&o Paulo: Cortez, 1994.

LUCK, H. et al. A escola participativa: o trabalho do gestor escolar. 4.ed. Rio de Janeiro:
DP&A, 1985

MIZUKAMI, M. G. N. Ensino: as abordagens do processo. S&o Paulo: EPU, 1986.
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Sintese dos Projetos Integradores - Propostas para atender as PCCs- 400h

Projeto Integrador | — 1° semestre — (Projeto interdisciplinar: “Portfolio como instrumento sistematizador de contetido” — 40 horas). Disciplinas relacionadas: Psicologia do
Desenvolvimento e do Ciclo Vital, Filosofia da Educagao, Comunicagao e Expressao e Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo na Aprendizagem de Linguas.

Por meio da interdisciplinaridade, o aluno desenvolvera, juntamente com os demais estudantes, atividades em que esteja presente o uso do portfélio como uma maneira de articular os
conhecimentos experienciais com a teoria oriunda das disciplinas e com a realidade escolar em que serao inseridos apés a formacao inicial como professores de Lingua Portuguesa e
Inglesa.

Projeto Integrador Il — 2° Semestre — (Projeto interdisciplinar: “Cinema na Escola” - 60 horas). Disciplinas relacionadas: Psicologia da Aprendizagem, Histéria da Educacé&o e das
Relacdes Etnicorraciais, Tipologia e Géneros Textuais e Teoria da Literatura.
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Serdo utilizados filmes ou documentarios que retratem o contexto escolar, e que promovam a reflexdo sobre os problemas que circundam a escola e as possiveis estratégias para
amenizar ou sanar tais dificuldades.

Projeto Integrador Il — 3° Semestre — (Projeto Interdisciplinar: “Aprendizagem Baseada em Problemas — 60 horas). Disciplinas relacionadas: Didéatica Geral,

Pratica de Ensino de Literatura Portuguesa e No¢cdes de Modernidade, Gramatica da Lingua Inglesa e Estudo do Texto Argumentativo.

Serdo trabalhados com situagbes-problema que retratem a realidade vivenciada no contexto contemporaneo escolar. A Aprendizagem Baseada em Problemas é um método de
aprendizagem significativo e eficaz, que sera utilizado nesta pratica para a reflexo e construcdo de conhecimentos e solug8es para algumas situacles vivenciadas pelo professor em sua
préatica profissional (por exemplo: violéncia sexual, bullying, etc.).

Projeto Integrador IV — 4° Semestre — (Projeto Interdisciplinar: “Reflexées do Contexto Escolar” — 60 horas). Disciplinas relacionadas: Avaliagdo do Ensino e Recuperagdo de
Aprendizagem, Préatica de Ensino de Lingua Inglesa, Linguistica Aplicada ao Ensino da Lingua Materna e Literatura Infantil e Juvenil Brasileira.

Serdo produzidas reflexdes sobre o contexto escolar, aproveitando as vivéncias do estagio supervisionado. Utilizar-se-a técnica de producdo de narrativas, em que o aluno podera
descrever algumas vivéncias observadas na escola, tais como: relagdo professor/aluno; relagdo gestao/professores, pratica de ensino dos conceitos de Ciéncias e Bioestatistica,
estratégias para a construgdo da autonomia, etc.).

Projeto Integrador V — 5° Semestre — (Projeto Interdisciplinar: “Metodologia na Pratica Escolar™- 60 horas). Disciplinas relacionadas: Avaliagdo: Instrumentos e Indicadores, Politicas
Publicas e Legislacdo Educacional, Pratica de Ensino de Lingua Portuguesa e Interpretagao e Producdo Textual.

O aluno devera desenvolver, a partir de uma de suas vivéncias na pratica do estagio, um projeto de carater interdisciplinar (baseado na Pedagogia por Projetos), visando a ressignificagdo
do espaco escolar, transformando-o num espaco vivo de interagBes, aberto ao real e as suas multiplas dimens6es. Essa pratica permitird o crescimento do estudante no que tange o
conhecimento de procedimentos de ensino aprendizagem que contemplem e se adequem a perspectiva interdisciplinar.

Projeto Integrador VI — 6° Semestre — (Projeto Interdisciplinar: “Metodologias Inovadoras” — 60 horas). Disciplinas relacionadas: Diretrizes Curriculares: Fundamentos e Préticas,
Metodologia do Ensino e Aprendizagem em Lingua Portuguesa e Sintaxe: Estudo da Linguagem.

O estudante participara de grupos de estudo que permitirdo, por meio de pesquisas, dos saberes experienciais advindos da pratica do estagio na escola e de reflexfes, a analise de
metodologias inovadoras que estdo sendo utilizadas no contexto escolar e que possam fazer diferenca no processo de ensino-aprendizagem de seus futuros alunos por meio de suas
praticas pedagdgicas.

Projeto Integrador VII — 7° Semestre — (Projeto Interdisciplinar: “Gestdo Escolar”, 60 horas). Disciplinas relacionadas: Gestdo, Planejamento e Projeto Politico-pedagégico,
Compreenséo e Producgao Oral: Lingua Inglesa e Analise e Revisdo Textual.

Os estudantes trabalhardo com situag8es-problema (Aprendizagem Baseada em Problemas) que retratem a realidade vivenciada no contexto de gestédo escolar. Esta proposta visa a uma
aproximacdo da realidade que envolve a atuacdo do gestor na escola, permitindo a construgcao de conhecimentos e vivéncias sobre este processo. O conhecimento do cenario escolar a
luz de sua gestéo se faz como primordial no desenvolvimento do processo de formacao dos futuros professores, uma vez que poderdo atuar como gestores escolares e precisardo assumir
uma postura inovadora, democratica e participativa.

OBSERVACAO:

Destacamos que todos os projetos interdisciplinares ligados a PCC estardo além de articulados na verticalidade, ou seja, dentro das disciplinas propostas em cada semestre,
também na horizontalidade, ou seja, articulados aos projetos integradores dos demais semestres. Exemplo: o portfolio € um instrumento avaliativo que sera trabalhado no primeiro
semestre e que depois sera utilizado como um dos instrumentos avaliativos para as atividades propostas dentro dos demais projetos integradores desenvolvidos no decorrer de todo o
Curso.

INTRODUCAO E JUSTIFICATIVA
A ideia de permear todo processo de formagédo como “pratica” ndo € algo recente. Tedricos e conselheiros como Valnir Chagas ja assinalam em 1975 a importancia de que os
curriculos para formacao dos professores fossem perpassados pela “pratica” (SOUZA NETO; SILVA, 2014).
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A partir dai os estudos comecaram a estar voltados para o entendimento do que seria essa “pratica”. Assim, surgiu a proposta de pratica de ensino nos curriculos, ideia
preconizada pelo Parecer CNE/CP n. 9/2001 e no Parecer CNE/CP n. 21/2001. No entanto, esta proposta gerou grandes discussdes, que envolveram a pratica de ensino articulada com o
estagio, principalmente no que tange a carga horaria que deveria estar destinada a ele.

Diante disso, é importante ressaltar que a Pratica de Ensino e Pratica como Componente Curricular se diferem por sua propria natureza. A primeira tem uma articulagéo direta
com o estagio, pois, segundo o artigo 3 do Parecer n.744 de 3 de dezembro de 1997, “[...] a pratica de ensino devera incluir, além de atividades de observacéo e regéncia em classe,
acOes relativas ao planejamento, andlise e avaliagdo do processo pedagdgico”. Ja a segunda, conforme Souza Neto e Silva (2014, p.89, grifo nosso), apoiado no Parecer CNE/CP n.
28/2001, relata que:

A pratica como componente &, pois uma pratica que produz algo no ambito do ensino. Sendo_a pratica um trabalho consciente [...] Assim, ela deve ser
planejada quando da elaboragéo do projeto pedagdgico e seu acontecer deve se dar desde o0 inicio da duracdo do processo formativo e se estender ao
longo de todo 0 seu processo.

A partir do que Souza Neto e Silva (2014) preconizam, a Faculdades de Dracena — Unifadra priorizou nesta proposta de Pratica como Componente Curricular o estabelecimento
de Projetos Interdisciplinares que ocorrerdo semestralmente no decorrer dos 07 (sete) semestres dos cursos de Licenciatura em Educagao Fisica, Letras, Artes, Matematica, Computagéo
e o curso de Pedagogia. Estes projetos visam estabelecer uma articulacdo com o contexto escolar, a partir de um processo dialético que articula a teoria e a pratica dos futuros
professores. Assim, enfatiza como objetivo principal a formacédo de sujeitos reflexivos, conscientes de seu papel enquanto professores no contexto contemporaneo escolar.

Nessa perspectiva, as 400 horas que envolvem a “Pratica como Componente Curricular” estardo distribuidas no decorrer dos 07 (sete) semestres dos cursos de Licenciatura e
Pedagogia, enfatizando as seguintes tematicas:

Quadro 1: Distribuicdo de projetos interdisciplinares no decorres dos semestres

Carga
Semestres Projetos Interdisciplinares Horéria
1° Portfélio como Instrumento Sistematizador de Contetdo 40 horas
20 Cinema na Escola 60 horas
3° Aprendizagem Baseada em Problemas 60 horas
40 Reflex6es do Contexto Escolar 60 horas
50 Metodologia na Pratica Escolar 60 horas
6° Metodologias Inovadoras 60 horas
7° Gestdo Escolar 60 horas

Fonte: Elaborado pelos autores, 2017.

O PRINCIPIO DA INTERDISCIPLINARIDADE NA CONSTRUCAO DE PROJETOS

A discussdo sobre os assuntos acima citados dar-se-a a partir de premissas interdisciplinares. A génese do desenvolvimento de trabalhos a partir de uma
perspectiva interdisciplinar teve suas primeiras discussdes a partir da Lei n® 5.692/71. As reflexdes acerca do assunto se ampliaram a partir da promulgacéo da Lei de
Diretrizes e Bases N° 9.394/96 e com os Parametros Curriculares Nacionais, em 1997. Atualmente o principio interdisciplinar permeia as Diretrizes Curriculares, o
Plano Nacional de Educacéo e a proposta da Base Nacional Comum Curricular.
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Além da sua grande influéncia na legislagdo e nas propostas curriculares, a interdisciplinaridade tornou-se cada vez mais presente no discurso e na pratica de
professores. A utilizacdo da interdisciplinaridade como forma de desenvolver um trabalho de integracdo dos contelidos de uma disciplina com outras areas de
conhecimento contribui para o aprendizado do aluno.

A partir da interdisciplinaridade, é possivel a interacdo entre disciplinas e ou assuntos aparentemente distintos, mas que possuem um eixo comum. Esta
interacdo possibilita a formulacdo de um saber critico-reflexivo, saber esse que deve ser valorizado cada vez mais no processo de ensino-aprendizado. E por meio
dessa perspectiva que ela surge como uma forma de superar a fragmentacao entre as disciplinas e 0s assuntos emergentes presentes no contexto escolar, tais como
as discussdes sobre género, raca, educacao ambiental, sadde, violéncia, dentre outros.

Segundo Fazenda (1999), a interdisciplinaridade pressupde um compromisso com a realidade. Nesse sentindo, ela tem como énfase integrar as outras
disciplinas escolares no contexto que vise trabalhar a realidade da comunidade na qual o aluno se encontra. Como podemos perceber nas palavras de Libaneo (1994),
0 processo de ensino se caracteriza pela combinacdo de atividades do educador e de seus educandos, entendemos, entdo, que o educador dirige o estudo das
matérias e assim os alunos atingem progressivamente o desenvolvimento de suas capacidades mentais.

O desenvolvimento de propostas interdisciplinares no contexto do ensino superior garante aos futuros docentes o desenvolvimento da capacidade de
relacionar as areas de conhecimento, estabelecendo um sentido a partir da realidade e do contexto em que irdo atuar. A vivéncia dessa experiéncia, desde a formacéo
inicial, permite a aproximacao com o conceito interdisciplinar e também com as propostas curriculares atuais, tais como a Base Nacional Comum Curricular que:

[...] propbe que a interdisciplinaridade como eixo articulador dos conceitos presentes nos componentes curriculares. Assim,desde a
elaboracdo do documento preliminar — elaborado por uma comisséo de 116 especialistas e 10 assessores — sugere-se mais claramente as
possibilidades de dialogo entre os componentes curriculares. "Estamos agora em um processo de revisdo do documento preliminar, que,
dentre outras coisas, esta mapeando as possibilidades de interdisciplinaridade mais préximas entre objetivos de aprendizagem de diferentes
componentes curriculares em uma mesma etapa de escolarizacdo", explica Hilda Aparecida Micarello, coordenadora pedagdgica da
Comisséo de Especialistas para elaboracdo da Base Nacional. (PEIXOTO, 2015, p.04)

Diante disso, nossa proposta visa desenvolver as capacidades interdisciplinares em nossos licenciandos a partir de assuntos de ordem metodolégica e
assuntos que permeiam a vivéncia da realidade do contexto escolar em que eles irdo atuar apos a formacdo inicial. Nessa perspectiva, apresentaremos a seguir 0
detalhamento do que pretendemos desenvolver a partir de cada assunto.

OS PROJETOS INTERDISCIPLINARES SEMESTRAIS
Portfolio como Instrumento Sistematizador de Contelddo

O portfélio € mais do que uma colecdo de trabalhos realizados pelo estudante ao longo do tempo, uma vez que promove 0 aparecimento de uma
aprendizagem reflexiva. Neste contexto, “[...Jfalamos entdo de portfélios hibridos que mantém a possibilidade de escolha de materiais para avaliacdo, mas que tém de
respeitar critérios de selegéo e de reflexéo preestabelecidos” (VEIGA SIMAO, 2005, p. 282).

A elaboracao do portfélio enquanto instrumento de formacao e reflexdo possibilita ao estudante promover a autorreflexdo por meio das experiéncias
vivenciadas. Adicionalmente, promove a avaliag@o conjunta com o docente ao partilhar com este os aspectos relevantes de todo o processo.

Canavarro, Martins e Rocha (2007) consideram o portfélio como um instrumento de avaliagdo de grande relevancia, cujas informacdes nele contidas
possibilitam ao professor verificar o processo de aprendizagem continuo. Deste modo, o portfélio assume cada vez mais importancia na formacao de professores.
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Segundo Sa-Chaves (2000), o portfélio proporciona o didlogo entre o professor e os estudantes que serve ndo so para fins de avaliagdo, como também facilita
o alargamento e diversificacdo de entendimento entre si, o que estimula o desenvolvimento de um pensamento reflexivo. A sua utilizacdo permite que se desenvolva
uma pratica reflexiva, possibilitando ao formando um papel ativo na sua construcéo, de forma a tomar consciéncia do valor do “aprender a aprender” e poder melhorar
a sua pratica de forma continua, tracando objetivos que o orientem no seu desenvolvimento profissional e individual.

Esta pratica implica de igual modo a planificacdo das atividades educativas, a producdo de reflexdes que caracterizam o contexto e os seus participantes, as
relacbes interpessoais, as competéncias e 0s novos conhecimentos que foram adquiridos ao longo do processo de formacao inicial, (SA-CHAVES, 2005).

De acordo com Sousa (1998, p.155), o portfolio pode ser olhado como um modelo de avaliagdo desencadeador e registrador do fluir do desenvolvimento
cognitivo do estudante, com a vantagem de uma relagéo educativa menos competitiva, facilitadora ndo s6 do desenvolvimento da sua autonomia, mas também de todo
0 processo de formacéo, investigacao e intervencéo.

Diante disso, nossa proposta € desenvolver atividades interdisciplinares no decorrer do primeiro semestre em que esteja presente o uso do portfélio como uma
maneira de articular os conhecimentos experienciais dos estudantes, com a teoria oriunda das disciplinas, a realidade escolar em que serdo inseridos apos a formacéo
inicial. Essa proposta sera apresentada aos docentes de maneira que possam desenvolver um trabalho coletivo, a partir do planejamento, bem como das a¢bes que
contemplem a relacdo entre os conteddos curriculares ministrados numa perspectiva de conhecimento da realidade atual da educacao escolar.

1.2 Cinema na Escola

A ideia de educar pelo cinema é altamente relevante e antiga, pois, segundo ARAUJO (2007), desde os primérdios da produgéo cinematografica a inddstria do
cinema sempre foi considerada, inclusive pelos préprios produtores e diretores, um poderoso instrumento de educacao e instrugdo. Pode-se dizer que, como afirma
Alencar:

O cinema possibilita 0 encontro entre pessoas, amplia o mundo de cada um, mostra na tela o que é familiar e o que é desconhecido e
estimula o aprender. Penso que o cinema aguc¢a a percep¢ao a torna mais agil o raciocinio na medida em que, para entendermos o contetdo
de um filme, precisamos concatenar todos os recursos da linguagem filmica utilizados no desenrolar do espetaculo e que evoluem com
rapidez. (ALENCAR, 2007, p. 137).

Percebe-se entdo claramente que o cinema se insere mais facilmente na mente do estudante, e o contetido do que esta se passando no filme pode atuar como
recurso pedagogico, pois é bastante flexivel quanto ao modo de retratar qualquer assunto. De acordo com Viana (2002),

[...] o adequado equilibrio entre as palavras e as imagens, facilita os processos de desenvolvimento do pensamento em geral e, em particular
no processo de ensino/aprendizagem. E por isso que se assinala que sem sensacdes, percepcbes e representacdes, ndo ha
desenvolvimento do pensamento; dai, ser importante, sempre que possivel, além das palavras, usar representacdes visuais (VIANA, 2002,
p.77).

Desta forma, o cinema pode muito bem servir como instrumento Util ao processo de ensino-aprendizagem, pois educar pelo cinema ou utilizar o cinema no
processo de ensino é ensinar a ver diferente. E educar o olhar. A educacéo esta passando por uma fase em que o professor deve se desdobrar para atingir seu
objetivo de educar, devido a dificuldades diversas a serem enfrentadas, fazendo com que a prética de ensino seja um tema bastante discutido entre os estudiosos da
educacdo, pois qualquer tipo de aperfeicoamento que se faga com o objetivo de auxiliar na pratica para melhor aproveitamento do aluno € bem-vindo.

Teoria e pratica precisam andar juntas, a fim de que uma complemente a outra. Assim, como o cinema é uma arte visual relativamente nova, pode ampliar a
visdo da educacdo dada em sala de aula e oferecer forma diferente de ensinar. Pois:
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O significado cultural de um filme (ou de um conjunto deles) é sempre constituido no contexto em que ele é visto e/ou produzido. Filmes nédo
sdo eventos culturais autbnomos, é sempre a partir dos mitos, crencas, valores e praticas sociais das diferentes culturas que narrativas orais,
escritas ou audiovisuais ganham sentido (DUARTE, 2002, p. 51-52).

Assim, o docente necessita descobrir nos filmes o processo de escolarizacdo e retirar deles reflexdes que instiguem os estudantes a raciocinar mais
profundamente, pois ai esta a chave da utilizacdo do cinema na sala de aula. A informacao que deve ser retirada do flme nem sempre esta explicita nas cenas, pode
estar subentendida em uma fala, em um cenario, em um modo de agir dos personagens, etc. Cabe ao professor direcionar a ligacdo entre o filme e o conhecimento.
Com relagéo a isso, Carmo afirmou que:

[...] o cinema pode cumprir um papel saudavel e esclarecedor no processo de escolarizagdo. Ndo ha como compreender a comunicacgao
imagética sem o pensamento, sem o esforgo intelectual. O acesso fécil as imagens ndo quer dizer um facil entendimento de suas formas
(CARMO, 2003, s/p).

Assim, ao se dispor a ver filmes como fonte de conhecimento e de informagéo, a andlise dos filmes “[...] ajuda professores e estudantes a compreender
(apreciar e, sobretudo, respeitar) a forma como diferentes povos educam/formam as geragdes mais novas. E sempre um mundo novo, construido na e pela linguagem
cinematografica, que se abre para nés” (DUARTE, 2002, p. 106). Por esta razéo, o professor que conseguir fazer a associagédo entre cinema e educacao tem grande
chance de ter sucesso no processo de ensino aprendizagem do conteldo a ensinar, pois a linguagem fascinante do cinema reine ao mesmo tempo, questdes
politicas, econdmicas, existenciais e sociais.

Nesse sentido, nossa proposta é trabalhar com filmes no decorrer do desenvolvimento das disciplinas que retratem o contexto escolar, e que promovam a
reflexdo acerca dos problemas que circundam a escola e as possiveis formas que podemos encontrar, com base na teoria e nas reflexdes produzidas no decorrer do
processo de formag&o para amenizar ou até mesmo sanar alguns deles.

Estdo em nosso rol de escolhas filmes e documentérios tais como:

v Escritores da Liberdade: que retrata alunos rebeldes e sem vontade de aprender, ancorados em uma constante tensao racial. Assim, para fazer com que os
alunos aprendam e também falem mais de suas complicadas vidas, a professora Gruwell (Hilary Swank) lanca méo de métodos diferentes de ensino.

v' Entre os muros da escola: que apresenta Frangois Marin, um professor de lingua francesa em uma escola de ensino médio, localizada na periferia de Paris.
Ele e seus colegas de ensino buscam apoio matuo na dificil tarefa de fazer com que os alunos aprendam algo ao longo do ano letivo. Francgois busca
estimular seus alunos, mas o descaso e a falta de educac¢éo séo grandes complicadores.

v' Mentes perigosas: discorre sobre uma ex-oficial da marinha que abandona a vida militar para ser professora de inglés. S6 que, logo na primeira escola em que
comeca a lecionar, ela vai se deparar com diversas barreiras. Sendo um colégio de negros, latinos, e na maioria de pessoas pobres, ela tera que lidar com a
rebeldia dos alunos. Como a professora Louanne Johnson ndo consegue por meio de métodos convencionais a atencdo da sua classe, ela parte para outra
forma de ensino. Passa a dar aulas com karaté e musicas de Bob Dylan, tentando ajudar a turma através de métodos pouco convencionais.

v' A lingua das mariposas: trata do menino Moncho, que teve sua vida transformada comecando na escola. Vivia em tempo de fazer amigos e descobrir novas
coisas, até o inicio da Guerra Civil Espanhola, quando ele reconhecerd a dura realidade de seu pais. Rebeldes fascistas abrem fogo contra o regime
republicano e o povo se divide. O pai e o professor do menino séo republicanos, mas os rebeldes ganham forc¢a, virando a vida do garoto de pernas para o ar.
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v Filhos do siléncio: conta a histéria de James Leeds um idealista professor de linguagem de sinais que gosta de usar métodos pouco convencionais. Na escola
em que acaba de ser contratado, ele conhece Sarah Norman (Marlee Matlin), uma mulher arredia e fechada que continua na escola mesmo apés ter se
formado. Ao perceber o medo que a jovem tem do mundo, ele tenta se aproximar e ajuda-la, e o que era um desafio profissional logo transforma-se em uma
louca paixao.

v' Maria Montessori: uma vida dedicada as criancas: o filme conta a emocionante histéria da primeira mulher italiana formada em uma faculdade de medicina e
de suas lutas contra o fascismo italiano pela aceitagdo de seu método de ensino, abordando seus dramas pessoais devido ao filho ilegitimo e aos costumes
da época. A médica e professora Maria Montessori foi uma mulher a frente do seu tempo, que dedicou sua vida ao estudo e a pesquisa do mais fundamental
e dificil problema do homem: a sua formagao.

1.3 Aprendizagem Baseada em Problemas

Um dos maiores desafios da educacdo na atualidade é promover reformas que, de fato, acompanhem o desenvolvimento cientifico, tecnolégico, social,
cultural, econémico e ambiental, tendo em vista contribuir para o desenvolvimento de uma sociedade mais justa, social e economicamente.

O processo de reforma na educacéo, que inevitavelmente traz diversas mudancas, entre as quais romper com estruturas rigidas e com o modelo de ensino
tradicional (LIBANEO, 1992; FREIRE, 1996, 2011; CAMBI, 1999; MIZUKAMI, 1986; SAVIANI, 1991), precisa investir na formacdo de professores com vistas ao
desenvolvimento de competéncias que lhes permitam recuperar a dimensdo essencial do ensino e da aprendizagem, que é a produ¢do de conhecimento pertinente
(MORIN, 2000) e significativo para contribuir com a formacao de profissionais que irdo atuar na sociedade, de forma inovadora e ética, com o cuidado necessario nas
relacdes entre 0s seres humanos e o meio ambiente.

Muitas vezes, as experiéncias inovadoras séo introduzidas a partir de préaticas de ensino individuais bem sucedidas, cujos docentes alcancaram resultados de
destagque em sua atuagdo pedagdgica, facilitando, por isso, sua disseminacdo e ampliacdo nas demais instituicdes. Assim, na contramdo do modelo tradicional de
ensino, as experiéncias desenvolvidas buscam inovar, tendo em vista a exploracdo de novas possibilidades no contexto educacional, para mobilizar processos
significativos de mudanca.

Nesse cenario, em que se visa a satisfagdo da demanda por novas formas de trabalhar com o conhecimento, surge a Aprendizagem Baseada em Problemas
(ABP) como um método de aprendizagem inovador, contrapondo-se aos modelos didaticos de ensino apoiados em perspectivas ditas tradicionais, em que o professor
€ o centro do processo de transmissao de saberes para alunos que apenas recebem e memorizam o conhecimento transmitido.

Nesse contexto, a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) trata-se, portanto, de um método de aprendizagem centrado no estudante, que deixa o papel
de receptor passivo do conhecimento e assume o lugar de protagonista de seu préprio aprendizado por meio da pesquisa.

Nesse sentido, nossa proposta é que no processo de desenvolvimento das disciplinas deste semestre os professores trabalhem com situagdes-problema que
retratem a realidade vivenciada no contexto contemporaneo escolar. Além disso, que consigam buscar solu¢des a luz da teoria discutida nos contetdos curriculares ja
vivenciados por eles desde o ingresso no ensino superior. O objetivo € apresentar a ABP como um método de aprendizagem significativo e eficaz, que pode ser
utilizado nos diversos niveis de ensino e nas mais diferentes disciplinas.

1.4 Reflexdes do Contexto Escolar
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Todos nos, que passamos pela escola, temos diversas lembrangas sobre como era ser aluno e como os acontecimentos vividos dentro dos muros da
instituicdo e nos seus arredores podem ter um significado enorme na vida de uma crianca ou de um adolescente. Muitos destes acontecimentos sédo diretamente
relacionados as caracteristicas do ensino, com todas as suas potencialidades e pontos criticos, o que nos leva a necessidade de falar das politicas publicas
direcionadas a Educacéo, desde o0 momento de suas criacdes, até a forma de implementacéo no cotidiano escolar.

Segundo Souza (2007), a escola € um local de paradoxos, assim como toda instituicdo. Ao mesmo tempo em que neste espaco existem forcas que levam ao
sofrimento e ao fracasso, é formada por seres humanos que se dedicam a construir conhecimento, amor, cidadania, entre outros. Desta maneira, embora todos nés
tenhamos lembrancas de profunda admiracéo por pessoas que passaram e marcaram as nossas vidas escolares, ndo podemos negar que o ensino publico no Brasil,
hé algum tempo, esta em uma situagdo extremamente complexa.

Decorrente desta situacdo das escolas publicas, uma consequéncia grave que enfrentamos é o ndo cumprimento daquilo que a escola tem como objetivo
atingir: o acesso a educacdo de qualidade a todos. Patto (2008) relata a trajetéria das diferentes concep¢des de causas do fracasso escolar. Iniciado pela ideia da
"teoria da caréncia cultural", o pensamento que buscava uma causa ou um culpado para o fracasso escolar passou por momentos em que a responsabilidade por este
fendmeno estava calcada na concepcao da relacdo empobrecida entre mées e filhos das camadas populares e pais desinteressados. Mais adiante, o discurso passou
a atribuir como centro do problema a falta ou insuficiéncia na formacao dos professores para atender determinados publicos.

Podemos observar um deslocamento do que era entendido como causa do fracasso escolar, procurando por um “"culpado”, ainda sem considerar as relagfes
estabelecidas a partir deste contexto (SOUZA, 2007). Leite (2007) inicia uma discussao sobre qual é a funcdo da escola. Ele afirma que esta, embora pareca uma
guestdo simples, ao contrario disso, apresenta diversos olhares e diferentes concepc¢des no decorrer da histéria das sociedades capitalistas. Entretanto, algo
importante é que a maneira com que os homens e mulheres que trabalham no ambiente escolar realizam as suas tarefas difere de acordo com as ideias que estes
profissionais possuem a respeito da fungéo da educacéo.

Para o autor (2007), uma questao que permeia todas estas mudangas e 0s pontos de vista dos profissionais da educacao € se a escola, em especial a escola
publica, consegue, de fato, colaborar para uma sociedade mais justa, mais humana e que consiga contribuir para a superacdo da opresséo, ou seja, contribuir para a
formag&o de sujeitos criticos e transformadores.

Nesse sentido, a proposta para este semestre é que os estudantes, ja inseridos no contexto da escola por meio do estagio supervisionado, possam produzir
reflexBes acerca de suas vivéncias nesse cendrio. Para tanto, utilizaremos a técnica de construcdo de narrativas dos estudantes com a finalidade de tais vivéncias
sejam refletidas e compartilhadas com os colegas e professores no decorrer do desenvolvimento das disciplinas.

1.5 Metodologia na Pratica Escolar

Os avancgos das ciéncias, 0 processo de urbanizacéo acelerada, as mudancas sociais causadas pelo processo de industrializacdo viabilizaram uma renovacao
na organizacdo do ensino. Esse processo ficou conhecido como Escola Nova (ARANHA, 1996). No Brasil, esse movimento chegou a partir da década de 1930, como
uma reacdo a educacdo tradicional, caracterizada pelo imobilismo, pela descontextualizacdo da escola e vida e pelo processo de ensino-aprendizagem centrado no
professor.

Contrariamente, a Escola Nova propde uma educacdo voltada aos interesses infantis (Pestalozzi e Froebel); projetos integrados (Ferriere, Krupskaia e
Makarenko); temas ludicos, ensino ativo, atividade livre e estimulagdo sensdrio-motora (Montessori e Decrolly); valorizagdo da experiéncia (Dewey); valorizagédo do
trabalho, atividade em grupo, cooperacéo e participacdo (Freinet), etc.

No Brasil, nos anos 1960, Paulo Freire € destaque na educacdo brasileira com a introducao de problemas politicos e socioculturais no processo escolar,
através da educacéao libertadora e os chamados temas geradores. Suas ideias sdo conhecidas mundialmente e divulgadas por meio de seus livros, dentre eles
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“Pedagogia do Oprimido” e “Pedagogia da Autonomia”. Jurjo Santomé e Fernando Hernandez, a partir da década de 1990 (Espanha), propdem o curriculo integrado e
os projetos de trabalho, que vao influenciar propostas pedagdgicas e documentos oficiais brasileiros. Temos também a contribuicdo de Antoni Zabala, no inicio deste
século, que propde o projeto educativo abordado por um enfoque globalizador fundado na interdisciplinaridade.

Mais recentemente, com o desenvolvimento de novas tecnologias da informacéo e comunica¢do, muitos educadores defendem um curriculo plural, permeado
de temas, questdes e problemas que se fazem presente no cotidiano de todos nés. Dentre eles, merece destaque Arroyo (1994, p. 31) que afirma:

Se temos como objetivo o desenvolvimento integral dos alunos numa realidade plural, € necessario que passemos a considerar as questées
e problemas enfrentados pelos homens e mulheres de nosso tempo como objeto de conhecimento. O aprendizado e vivéncia das
diversidades de raca, género, classe, a relagdo com o meio ambiente, a vivéncia equilibrada da afetividade e sexualidade, o respeito a
diversidade cultural, entre outros, sdo temas cruciais com que, hoje, todos nés nos deparamos e, como tal, ndo podem ser desconsiderados
pela escola.

Neste sentido, nossa proposta de trabalho nesse semestre é o trabalho com metodologias vinculadas as propostas de projetos visando a ressignificagdo do
espaco escolar, transformando-o num espaco vivo de interacdes, aberto ao real e as suas multiplas dimensdes. Essa escolha permitira o crescimento do estudante no
que tange o conhecimento de procedimentos de ensino aprendizagem que contemplem e se adequem a perspectiva interdisciplinar.

O trabalho com projetos inaugura nova perspectiva para compreendermos o processo de ensino-aprendizagem. Aprender deixa de ser um simples ato de
memorizacéo e ensinar nao significa mais repassar contetdos definidos ou prontos. Todo conhecimento passa a ser construido em estreita relagdo com o contexto em
que é utilizado, sendo, por isso mesmo, impossivel separar 0s aspectos cognitivos, emocionais e sociais presentes nesse processo.

Os projetos pedagdgicos interdisciplinares sdo modos de organizar o ato educativo que indicam uma acao concreta, voluntaria e consciente que € decidida
tendo-se em vista a obtencéo de algo formativo, determinado e preciso. Diante disso, aprimora a escolha por procedimentos de ensino aprendizagem contextualizados
com a realidade escolar.

Segundo Hernandez e Ventura (1998, p. 61):

A funcdo do projeto é favorecer a criacdo de estratégias de organizacdo dos conhecimentos escolares em relagdo a: 1) o tratamento da
informacdao, e 2) a relagéo entre os diferentes contetdos em torno de problemas ou hipéteses que facilitem aos alunos a construgéo de seus
conhecimentos, a transformacgéo da informacgéo procedente dos diferentes saberes disciplinares em conhecimento préprio.

Se a disciplina tem por objeto a transmissdo de um saber especifico, restrito e fragmentado a ser adquirido por meio de ferramentas especificas, o projeto
pedagogico interdisciplinar vai além. Trata-se de uma construgdo pedagogica que deve ser entendida como conjuncdo global de multiplos meios, que oferecerao
suporte a busca e construgdo do conhecimento.

1.6 Metodologias Inovadoras

Mudancas geralmente representam desafios. Na educacdo nao é diferente. A adoc¢éo de novas tecnologias e metodologias de ensino passa por um periodo de
desconfianca antes de ser amplamente aceita e efetivada no dia a dia. No Brasil, mesmo a passos lentos, somam-se as experiéncias que estimulam os estudantes a
serem proativos na busca pelo conhecimento e pelo desenvolvimento de competéncias. Escolas que quebram as barreiras do processo ensino-aprendizagem
tradicional ousam na organizagdo do ambiente, na utilizagdo de novas didaticas e recursos e na mobilizagao de alunos, professores, familiares e comunidade.

Uma das fontes inspiradoras para essas escolas consideradas inovadoras € a Escola Basica da Ponte, em Portugal. Desde a década de 1970, a instituicdo
aplica a educagdo democratica, que substitui as salas de aula por espacos de trabalho em grupo, propde a atuagdo dos professores como tutores e estd mais centrada
em dar condi¢gBes para o autodesenvolvimento do alunado, entre tantos outros instrumentos pedago6gicos que constituem o projeto educativo.
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Essa nova realidade esta baseada nos principios de que a escolarizacéo e o trajeto de crescimento de cada pessoa sao Unicos e irrepetiveis e na necessidade
de valorizar a construcao da identidade pessoal, estimulando a iniciativa, a criatividade e a responsabilidade.

De fato, essas praticas visam adequar a escola as mudancas que o mundo enfrenta, especialmente em relacdo ao acesso as informacdes, a velocidade das
transmissdes e as redes colaborativas que tanto marcam o ambiente virtual e com as quais os estudantes estdo habituados a conviver. Isso significa que a atual
escola e a formacéo dos futuros docentes precisa ser repensada e totalmente reformulada para se aproximar da nova realidade e ser mais atrativa.

A escola tem que mexer na organizacdo de tudo o que envolve as formas de ensinar e do aluno aprender: as metodologias de ensino, a
ampliacdo de multiplos espacos e tempos, com a presenca das tecnologias digitais no cotidiano e na sala de aula, (MORAN,1999, p.06).

O foco é uma formacdo que promova a autonomia do estudante. Se quisermos que 0s alunos sejam proativos, precisamos adotar metodologias em que o0s
alunos se envolvam em atividades cada vez mais complexas, em que tenham que tomar decisdes e avaliar os resultados. Se quisermos que sejam criativos, eles
precisam experimentar inimeras novas possibilidades expressivas (MORAN, 1999). Ou seja, as metodologias precisam acompanhar os objetivos pretendidos.

Diante disso, nossa proposta para este semestre é o desenvolvimento de grupos de estudo vinculados ao desenvolvimento dos conteudos curriculares que
pesquisem sobre metodologias inovadoras com o intuito de articular os saberes experienciais advindos da pratica do estagio na escola, os estudos sobre
procedimentos didaticos que fortifiquem e consolidem ainda mais a formagé&o dos futuros professores, no intuito de que possam fazer grande diferenca no processo de
ensino-aprendizagem de seus futuros alunos por meio de suas praticas pedagdégicas.

1.7 Gestao Escolar

J& é lugar comum a afirmacédo de que vivemos uma época de mudanc¢a. Porém, a mudanca mais significativa que se pode registrar € a do modo como vemos
a realidade e de como dela participamos, estabelecendo sua construcao.

A mudanca de paradigma é marcada por uma forte tendéncia a ado¢ao de concepgdes e praticas interativas, participativas e democréticas, caracterizadas por
movimentos dindmicos e globais, com os quais, para determinar as caracteristicas do meio escolar, interagem gestores, funcionarios, professores e alunos.

Como paradigma, é uma visdo de mundo que permeia todas as dimensdes da a¢cdo humana, ndo se circunscreve a esta ou aquela area, a este ou aquele
nivel de operacdo. A realidade atua como um conjunto de pecas de domind colocadas em pé, lado a lado: ao se empurrar uma, todas as demais irdo caindo
subsequentemente. Essa situagéo ilustra a compreensao da realidade como um sistema, dai por que todos os conceitos seriam inter-relacionados.

Mais do que isso ocorre, uma vez que um conceito esta, de fato, inserido no outro. Muito embora as concepcdes de descentralizacdo, democratizacdo da
gestdo escolar e autonomia da escola sejam parte de um mesmo corolario, encontramos certos sistemas que buscam o desenvolvimento da democratizagao da gestao
escolar, sem pensar na autonomia do estabelecimento de ensino e sem descentralizar poder para a mesma. Ou que pensam em construir sua autonomia, sem agir no
sentido de criar mecanismos soélidos de sua democratiza¢cédo, em vista do que, paradoxalmente, se pode criar a autonomia do autoritarismo local.

Por outro lado, ainda, observa-se o esfor¢co de alguns sistemas de ensino, no sentido de desenvolver nas escolas os conceitos de democratizacdo e
autonomia, de modo centralizado, o que implica uma contradicao paradigmatica muito comum, que faz com que os esforcos se anulem. Isso porque € comum a pratica
de se incentivar a promocao de mudancgas de cima para baixo, na hierarquia funcional, de modo que a mudanca pretendida € proposta para a escola, ndo sendo
absorvida e praticada por quem a propde (Luck, 1985).

Diante disso, a proposta para este semestre contempla o conhecimento dos conceitos e vivencias do processo de gestédo escolar. O conhecimento do cenario
escolar a luz de sua gestao se faz como primordial no desenvolvimento do processo de formacao dos futuros professores, uma vez que poderdo atuar como gestores
escolares e precisardo assumir uma postura inovadora, democratica e participativa.



25

Os processos de inovagao das praticas pedagoégicas na escola requerem gestores atentos as mudancas e dispostos a colocar os melhores projetos em pratica.
“Um gestor é um lider, fundamental para a aceleragao das mudancgas necessarias numa escola envelhecida, obsoleta e pouco relevante para a formacéo profissional e
para a formacao para a vida”, (MORAN, 1999, p.07). Esse perfil ndo é apenas para quem atua diretamente nas instituicdes de ensino, mas também para os
responsaveis pela geréncia da educacéo publica.
Muitos se justificam na burocracia, na falta de verbas, no corporativismo dos profissionais da educacéo para deixar tudo como esta. Mas um
bom gestor promove, favorece, estimula mudancas nos modelos pedagdgicos, na atualizacdo metodoldgica, na viabilizacdo de recursos
tecnoldgicos e na mobilizagdo de professores, funcionarios, familias e comunidade (MORAN, 1999, p.07).

Os docentes também precisam assumir novas posturas, ser mais proativos e inovadores. Nessa nova visdo, a atuacdo do professor continua a ser
fundamental, mas tem uma perspectiva mais ampla: direcionar os alunos, com seus diferentes ritmos de aprendizagem e habilidades, motiva-los a novas descobertas,
sendo um interlocutor capaz de estimular cada estudante no caminho da aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

E importante ressaltar que se faz como necessidade urgente habilitar aqueles que, hoje, no pais, estdo em sala de aula, exercendo o magistério. Em nome
dessa urgéncia, a Pratica como Componente Curricular emerge como uma forma de ocupar um espaco significativo nos projetos pedagdgicos e organizacdes
curriculares dos cursos de licenciatura.

O rompimento com o0 modelo que prioriza a teoria em detrimento da préatica ndo pode significar a ado¢do de esquemas que supervalorizem a pratica e
minimizem o papel da formacao tedrica. Assim como ndo basta o dominio de conteldos especificos e/ou pedagoégicos para alguém se tornar um bom professor,
também nao é suficiente estar em contato apenas com a pratica para se garantir uma formacgéo docente de qualidade. Sabe-se que a préatica pedagogica nédo é isenta
de conhecimentos tedricos e que estes, por sua vez, ganham novos significados quando diante da realidade escolar (PEREIRA, 2011).

Diante disso, esperamos que a implementacdo desse projeto interdisciplinar de Pratica como Componente Curricular possa articular de maneira significativa a
teoria com a pratica a partir do estabelecimento de reflexdes acerca do contexto escolar, do papel do professor e gestor no contexto contemporaneo, em que 0s
assuntos sociais emergentes permeiam cada vez mais a constru¢ao dos curriculos.
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CAPITULO Il - DELIBERAGAO CEE-SP N° 154/2017

PROPOSTA DA INSTITUICAO DE ENSINO

Descricao Sintética do Plano de Estagio

Indicar somente os textos principais da
Bibliografia Basica Especifica para o Estagio

Art. 11 O estagio supervisionado obrigatorio,
previsto no inciso Il do art. 8°, devera ter projeto
proprio e incluir:

| — 200 (duzentas) horas de estagio na escola, em sala de
aula, compreendendo o acompanhamento do efetivo exercicio
da docéncia nos anos finais do ensino fundamental e no
ensino médio, bem como vivenciando experiéncias de ensino,
na presenca e sob supervisdo do professor responsavel pela
classe na qual o estagio esta sendo cumprido e sob orientagdo
do professor da Instituicéo de Ensino Superior;

O estagio sera realizado com énfase em procedimentos de
observacdo e reflexdio, por meio do acompanhamento, da
participacdo e execucdo de projetos de docéncia e gestdo
educacional, da avaliagéo do ensino, das aprendizagens e de
projetos pedagoégicos. Sera desenvolvido nos anos finais do
Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Contara com trés aspectos basicos:

1.Observacdo: observar e relatar em formulario as
caracteristicas fisicas e pedagégicas da escola; as
caracteristicas da clientela escolar; os aspectos didaticos e
pedagdgicos utilizados.

.Participagdo: prestar auxilio didatico-pedagégico a
coordenacdo e aos professores na forma de reforco aos
alunos.

.Regéncia: elaborar em formulario préprio, um plano de
aula; confeccionar material didatico-pedagoégico para aula
préatica quando possivel, ministrar a aula, segundo o Plano
e autoavaliar seu desempenho.

N
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BARREIRO, I.M. de F.; GEBRAN, R.A. Pratica de
Ensino e Estagio supervisionado na formagéo de
professores. 2006.

CARVALHO, A.M.P de. Os estagios nos cursos de
licenciatura. 2012.

PIMENTA, S. G. O estagio na formagéo de
professores: unidade, teoria e pratica. 2009
PIMENTA, S. G.; LIMA, Maria do S. L. Estagio e
docéncia. 2007

Il — 200 (duzentas) horas dedicadas ao acompanhamento das
atividades da gestdo da escola dos anos finais do ensino
fundamental e do ensino médio, nelas incluidas, entre outras,
as relativas ao trabalho pedagdgico coletivo, conselhos da
escola, reunides de pais e mestres, reforgo e recuperagao
escolar, sob orientagdo do professor da Instituicdo de Ensino
Superior e supervisdo do profissional da educagdo
responsavel pelo estadgio na escola, e, em outras areas
especificas, se for o caso, de acordo com o Projeto de Curso
de formacé&o docente da Instituicéo.

Elaboragdo em formulario especifico, de relatério das
atividades escolares de reforgo e dissertagdo sobre as suas
conclusbes acerca do processo de ensino-aprendizagem,
fundamentando-se nas atividades de  Observacéo,
Participacédo e Regéncia.

OLIVEIRA, D.A. Gestédo Democrética da educacéo
— desafios contemporaneos.2009

PARO, V. H. Gestdo Democréatica da escola. 2010
CENPEC. Diagn6stico e plano de agéo educativa:
uma proposta de trabalho coletivo. 2009
MARIOTINI, S. D. A Contribuigdo dos Horarios de
Trabalho Pedagé6gico Coletivo (HTPC) na
Formagéo Continuada de Professores Iniciantes.
Dissertacéo (Mestrado em Educacéo). 2007
TARDIF. M. Saberes Docentes e Formagao
Profissional.2006

Paragrafo Unico — Os cursos de Educagdo Fisica e Artes
deverdo incluir estagios em educacéo infantil e anos iniciais do
ensino fundamental, nos termos deste artigo. (Acréscimo)

1° SEMESTRE

PSICOLOGIA DO DESENVOLVIMENTO E DO CICLO VITAL

EMENTA: Andlise do desenvolvimento humano, na inter-relacdo das suas dimensdes biologica, sociocultural, afetiva e cognitiva. Estudo dos principais fendmenos e processos de
desenvolvimento humano e do ciclo vital do periodo pré-natal até a morte em diferentes contextos socioculturais. Compreensédo da relagéo entre desenvolvimento humano e processo

educativo.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BEE, H. L. O ciclo vital. Porto Alegre: ARTMED, 1997.
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BOCK, A. M. B. Psicologias: uma introdugdo ao ensino da psicologia. 13 ed. S&o Paulo: Saraiva, 2000.

OLIVEIRA, M. K. Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento, um processo sécio histérico. Sdo Paulo, Scipione, 1997.
PAPALIA, D. E.; OLDS, S. W.; FELDMAN, R. D. Desenvolvimento humano. 7.ed. Porto Alegre: ARTMED, 2000.
VYGOTSKY, L. S. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. 10 ed. S&o Paulo: icone, 2006.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ARIES, P. Historia Social da Crianga e da Familia. Rio de Janeiro: LTC, 2006.

DESSEN, M.A.; COSTA JUNIOR, A.L. A ciéncia do desenvolvimento humano: Tendéncias atuais e perspectivas futuras. Porto Alegre: ARTMED, 2001.
EIZIRIK, C. Laks. O ciclo da vida humana: uma perspectiva psicodindmica. Porto Alegre: ARTMED, 2007.

ERIKSON, Erik H. O ciclo de vida completo. Porto Alegre: ARTMED, 1998.

GET, J. O nascimento da inteligéncia na crianga. 4. ed. Rio de Janeiro: LTC, 1987.

LA TALIE, Y. de; OLIVEIRA, M. K. de; DANTAS, H. Piaget, Vygotsky, Wallon: teorias psicogenéticas em discussdo. 17. ed. Sdo Paulo: Summus, 1992.
FMCSV. Primeira Infancia. Disponivel em: http://www.fmcsv.org.br/Pt-br/acervodigital/

FILOSOFIA DA EDUCACAO

EMENTA: A natureza da atividade filoséfica e sua relagdo com a educagdo no aprimoramento critico e investigativo do professor, articulando as reflexdes filoséficas com as questfes
pertinentes a area pedagodgica, bem como, explicitando os pressupostos do ato de educar, ensinar e aprender em relagdo a situa¢des concretas de sala de aula a partir do debate de
temas relacionados ao conhecimento, a realidade e a ética. Reflexdes sobre questdes educacionais contemporaneas.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ARRUDA, A. M. L. PIRES M. M. H. Filosofando, Introducgédo a Filosofia. Sdo Paulo: Moderna, 2007.
CHAUI, M. Convite a Filosofia. Sdo Paulo: Atica, 2005.

DURMEVAL, T. M. (coord.). Filosofia da educag&o brasileira. Rio de Janeiro: Civilizac&o brasileira, 1998.
LUCKESI, C.C. Filosofia da educacédo. Sado Paulo: Cortez, 1993.

GAARDER, J. O Mundo de Sofia. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2006.

SOUZA, S. M. R. Um Outro Olhar: Filosofia. Sdo Paulo: FTD, 1995.

SEVERINO, A. J. Filosofia da educagéo construindo a cidadania. S&o Paulo: FTD, 1994.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
COTRIM, G. Fundamentos da Filosofia. Sdo Paulo: Editora Saraiva, 1996.
JERPHAGNON, L. Histéria das Grandes Filosofias. Sao Paulo: Livraria Martins Fontes Editora Ltda., 1992.
MARCONDES, D. Iniciagédo a Histdria da Filosofia. Rio de Janeiro: Jorge ZAHAR Editor, 1997.
SAVIANI, D. Educagéo. Do senso comum a consciéncia filoséfica. Sao Paulo: Cortez, 1980.
. Escola e democracia. Sao Paulo: Cortez, 1988.

FONETICA E FONOLOGIA
EMENTA: Introdugéo ao campo da descri¢do, teoria e andlise fonética e fonoldgica. Subsidios tedrico-metodoldgicos para: a pratica de transcricdo de linguagem; andlise dos niveis
fonético, fonoldgico e prosédico de linguas naturais; analise de processos fonoldgicos. Sistema fonético e fonoldgico do Portugués Brasileiro e outras linguas naturais.



http://www.fmcsv.org.br/Pt-br/acervodigital/
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BIBLIOGRAFIA BASICA
CAGLIARI, L.C. Analise fonolégica. Campinas: Mercado de Letras, 2002. CAGLIARI, L.C. Elementos de fonética do portugués brasileiro. Sdo Paulo: Paulistana, 2007.
CRISTOFARO SILVA, T. Fonética e Fonologia do Portugu@s - Roteiro de Estudos e Guia de Exercicios. 9. Ed. Sdo Paulo: Editora Contexto, 2007.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ARAUJO, G.A. (org.) O Acento em Portugués: abordagens fonoldgicas. Sdo Paulo: Pardbola Editorial, 2007.

BISOL, L.; COLLISCHONN, G. (orgs.) Portugués do Sul do Brasil: variagdo fonoldgica. Porto Alegre: EdiPUCRS, 2010. BISOL, L. (org.). Introducéo a estudos de fonologia do
portugués brasileiro. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2005. CAMARA Jr., J.M. Para o estudo da fonémica portuguesa. Rio de Janeiro: Padréo, 1977.

MAIA, E. M. No Reino da Fala: a linguagem e seus sons. S&o Paulo: Atica, 1986.

COMUNICACAO E EXPRESSAO
EMENTA: Teoria da comunicagdo humana, a semidtica ou Teoria dos Signos, problemas da comunicacéo. A expressdo e a comunicacéo escrita. A funcéo da linguagem e a mensagem. A
expressao e comunicagéo oral e a logica do discurso.

BIBLIOGRAFIA BASICA
BARBOSA, Maria Aparecida. Léxico, Producao e Criatividade: Processos de Neologismo. Sao Paulo: Global, 1981.
BERLO, David K. O Processo de Comunicacao. Rio de Janeiro: Fundo de Cultura, 1972.
BLOOMFIELD, L. Language. New York: Heny Hott and Company, 1933.
BORDENARE, Juan E. Diaz. Além dos meios e mensagens. Rio de Janeiro: Vozes, 1983.
CALDAS, Waldemir. Cultura de Massas. Sao Paulo: Global, 1991.
CAMARA JR., Mattoso. Manual de expresséo oral e escrita. S&o Paulo: J. Ozon Editor, 1996.
. Linguistica e Semiologia. Sdo Paulo: J. Ozon Editor, 1999.
CHALUB, Samira. Funcdes da Linguagem. Sdo Paulo.2001
CHERRY, Colin. A comunica¢ao humana. Sdo Paulo: Cultrix, 1968.
DOR, Jocl. Introdugdo a leitura de Lacan —inconsciente estruturado como linguagem. Porto Alegre: Artes Médicas, 1992.
ECO, Humberto. As formas de conteldo. S&o Paulo: Perspectivas, 1974.
GUARESCHI, Pedrinho A. Comunicag&o e controle social.
HYELMSLEV, L. Prolegédmenos e uma Teoria da Linguagem. Sao Paulo: Perspectiva, 1975.
PENTEADO, I.R.W. A Técnica da Comunica¢ao Humana. Sao Paulo: Pioneira, 1977.
SAUSSURE, F. Curso de Lingiistica Geral. Sdo Paulo: Cultrix, 1972.
WITTER, G. P. Psicolingiistica. Manual de Lingiistica. Petropolis: Vozes, 1979

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

HYELMSLEV, L. Prolegbmenos e uma Teoria da Linguagem. Sao Paulo: Perspectiva, 1975.
PENTEADO, I.LR.W. A Técnica da Comunicagdo Humana. Séo Paulo: Pioneira, 1977.
SAUSSURE, F. Curso de Linguistica Geral. Sao Paulo: Cultrix, 1972.

WITTER, G. P. Psicolinguistica. Manual de Linguistica. Petrépolis: Vozes, 1979

REVISAO DE LITERATURA EM LINGUA PORTUGUESA.
EMENTA: Estudo da Literatura Portuguesa e Brasileira, 0s movimentos literarios e autores e obras.
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BIBLIOGRAFIA BASICA

AGUIAR E SILVA, Vitor Manuel de. Teoria da Literatura. Coimbra: Imedina, 1998.

AUERBACH, Erich. Introduc¢éo aos estudos literarios. 1 ed., Sdo Paulo Cultrix, 1972.

BOURNEUF, Roland & OUELLET, Real., O universo do romance.Coimbra: Almedina, 1976.

BRAIT, Beth. A personagem. S&o Paulo: Atica, 1985.

CANDIDO, Anténio et alii. A personagem de ficcdo. 4.ed., Sdo Paulo, Perspectiva, 1974.

CARA, Salete de Almeida. A poesia lirica.S40 Paulo: Atica, 1985.

CASTAGNINI, Raul H. Andlise literéaria: introdugdo metodoldgica a uma estilistica integral. Sdo Paulo: Mestre JOU, 1970

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

AVILA, Afonso. O poeta e a consciéncia critica. 22 ed. Sdo Paulo: Summus Editorial, 1978. ARARIPE JUNIOR, Tristdo de A. Obra critica. Rio de Janeiro: MEC/Casa Rui Barbosa, 1958.
BOSI, Alfredo. Histéria concisa da literatura brasileira. 322 ed. Sdo Paulo: Cultrix, 1995.

ASSIS BRASIL, A. A nova literatura brasileira: a poesia. Rio de Janeiro: CEA/INL, 1973.

CANDIDO, Antonio. Na sala de aula. Caderno de anaélise literaria. Séo Paulo: Atica, 1988

TECNOLOGIAS DIGITAIS DE INFORMACAO E COMUNICACAO NA APRENDIZAGEM DE LINGUAS

EMENTA: Discutir as questdes sobre aprendizagem de linguas, tendo como referencial tedrico as abordagens sociointeracionistas, entender como as tecnologias digitais de informacao e
comunicacdo (TDIC) podem auxiliar o processo ensino-aprendizagem e discutir as implicagdes do uso das TDIC na Educacéo. Os alunos deverdo, a partir da sua experiéncia de
aprendizes, analisar como aprendem, como as TDIC podem contribuir para a aprendizagem individual e como o processo ensino-aprendizagem de linguas pode ser auxiliado pelo uso das
TDIC.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ANCKER, William. P. The Challenge and opportunity of technology: an interview with Mark warschauer. English Teaching Forum October. 2002

ARAUJO, Antonia. D. Tecnologia da informag&o e da comunicacio na sala de aula de linguas. In: COMPUTADORES E ENSINO DE LINGUAS ESTRANGEIRAS: UMA ANALISE DE
SITES INSTRUCIONAIS COMUNICATIVOS. Revista Linguagem em (Dis)curso, volume 9, niumero 3, set./dez. 2009.

ARAUJO, J.C. Internet e ensino: novos géneros, outros desafios. Rio de Janeiro: Lucerna, 2007.

SALES, J. T. L. (2004). Alunos, professor e computador, o que une esse trio? Revista Virtual de Estudos da Linguagem —ReVEL. Ano 2, n. 2.

WARSCHAUER M. (1996) "Computer Assisted Language Learning: an Introduction”. (ed.) Multimedia language teaching, Tokyo: Logos International.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

PERALTA, Helena & Costa, Fernando Albuquerque (2007). Competéncia e confianca dos professores no uso das TIC. Sintese de um estudo internacional. Sisifo. Revista de
Ciéncias da Educacéo, 3, pp. 77-86. Disponivel em: http://sisifo.fpce.ul.pt . Acessado em: Dezembro de 2017.

ROGERSON-REVELL,P. (2005) A hybrid approach to developing CALL materials: authoring with Macromedia's Dreamweaver/Coursebuilder. ReCALL Vol 17 (1), 122-138.
WARSCHAUER, M. (1996). Computer-assisted language learning: An introduction. In S. Fotos (Ed.) Multimedia language teaching (pp. 3-20). Tokyo, Japan: Logos International.

2° SEMESTRE

PSICOLOGIA DA APRENDIZAGEM
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EMENTA: Abordar as principais teorias da aprendizagem. As escolas tedricas: interacionismo; socioconstrutivismo; psicanalise; psicogenética; poés-construtivismo. Aspectos do
desenvolvimento: afetivo-emocional, cognitivo, psicomotor, psicossexual, social. Contribuices da perspectiva tedrico-cognitiva e histérico-cultural para o estudo do processo de ensino,
aprendizagem e desenvolvimento do adolescente e suas implica¢des para o contexto educativo.

BIBLIOGRAFIA BASICA

COLL, C.; PALACIOS, J.; MARCHESI, A. Desenvolvimento psicoldgico e educacgéo. 2.ed. Porto Alegre: ARTMED, 2004. 3 v.

COLL, C. et al. O construtivismo na sala de aula. S&o Paulo: Atica, 1997.

OLIVEIRA. M. K. Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento, um processo sdcio histérico. Sdo Paulo: Scipione, 1997.

REGO, T. C. Vygotsky. Petropolis: Vozes, 2004.

PAPALIA, D. E.; OLDS, S.W.; FELDMAN, R. D. Desenvolvimento humano. 7. ed. Porto Alegre: ARTMED, 2000.

LA TALIE, Y. de; OLIVEIRA, M. K. de; DANTAS, H. Piaget, Vygotsky, Wallon: teorias psicogenéticas em discusséo. 17. ed. S&o Paulo: Summus, 1992.
LEFRANCOIS, Guy R. Teorias da Aprendizagem. S&o Paulo: Cengage, 2008.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CATANIA, A. C. Aprendizagem: Comportamento, linguagem e Cognicéo. 4. ed. Porto Alegre: ARTMED, 1999.

DAVIS, C.; OLIVEIRA, Z. de. Psicologia na Educagdo. 2. ed. rev. Sdo Paulo: Cortez, 1994.

FONTANA, D. Psicologia para professores. 2. ed. Sdo Paulo: Manole, 1991.

GOULART, I. B. Psicologia da Educacédo: fundamentos tedricos e aplica¢c8es a préatica pedagodgica. 6. ed. Petrépolis: Vozes, 1999.

NOVAES, M. H. Psicologia da Educacéo e Pratica Profissional. 7. ed. Petrdpolis: Vozes, 1991.

PULASKI, S. Compreendendo Piaget —uma introdugcdo ao desenvolvimento cognitivo da crianca. Rio de Janeiro: Guanabara, 1996.

VYGOTSKY, L. S.; COLE, M. A formacéo social da mente: o desenvolvimento dos processos psicoldgicos superiores. 6. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1998.

SOCIOLOGIA DA EDUCACAOQ

EMENTA: Introducéo aos paradigmas classicos e contemporaneos; as grandes questfes da Sociologia: Sociedade, educagéo e divisdo do trabalho: o objeto de analise da sociologia da
educagdo; Pensamento social e educacdo: ilusdo e critica; Pensamento social e educacéo: resisténcia cultural e transformacgdo social e emancipacao; estrutura social e desempenho
escolar.

BIBLIOGRAFIA BASICA

DURKHEIM, E. Educacéo e Sociologia. S&o Paulo: Melhoramentos, 1988.

FREITAG, B. Escola, Estado e Sociedade. 62 edi¢cdo. S&o Paulo: Editora Moraes, 1986.

PILETTI, N. Sociologia da educag&o. S&o Paulo: Atica, 1997.

QUINTANEIRO, T. et al. Um toque de classicos. Durkheim, Marx e Weber. Belo Horizonte: Editora UFMG, 1996.
RODRIGUES, AT. Sociologia da Educacédo. Sdo Paulo: DP&A, 2003.

SAVIANI, DI. Escola e Democracia. 202 edigdo. S&o Paulo: Cortez: Autores Associados, 1988.

WEBER, M. Ensaios de sociologia. Rio de janeiro: Zahar, 1979.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
D’INCAO, M. A. Sociabilidade: espaco e sociedade. S&o Paulo: Grupos Editora,1999.

. O Brasil ndo é mais aquele... mudancas sociais ap6s a redemocratizagdo. Sao Paulo: Cortez, 2001.
FREIRE, P. Politica e educacado. Sdo Paulo: Cortez, 2001.
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KRUPPA, S. M.P. Sociologia da educac¢éo. Sdo Paulo: Cortez, 1995.
LOMBARDI, J.C.; SAVIANI, D.; NASCIMENTO, M. I. M. A escola publica no Brasil: histdria e historiografia. Campinas: Autores Associados, 2005.

HISTORIA DA EDUCACAO E DAS RELACOES ETNICORRACIAIS

EMENTA: Historia dos movimentos e ideias educacionais: a analise do pensamento dominante nos varios momentos histéricos. As ideias pedagogicas elaboradas historicamente e suas
mediagdes na préatica educacional. Relag8es sociais e etnicorraciais no Brasil analisadas a partir de aspectos conceituais, histéricos, legais e politicos. Movimentos sociais e as questfes
etnicorraciais. Andlise e critica da articulagéo entre o referencial teérico e o desenvolvimento de praticas pedagdégicas.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BITTAR, M. Histéria da Educacéo da Antiguidade & Epoca Contemporanea. So Carlos: Edufscar, 2009.

FALCON, F.J.C. Histodria cultural e histéria da educagdo. Revista Brasileira de Educacao v. 11 n. 32 maio/ago. 2006.

GADOTTI, M. Histéria das Ideias Pedagdgicas. 2. ed. Rio de Janeiro: Atica, 1994.

MARCILIO, M. L. Histéria da escola em S&o Paulo e no Brasil. S4o Paulo, Editora: Imprensa Oficial do Estado de S&o Paulo, 2014.
PILETTI, N. e PILETTI, C. Histéria da Educac&o. S&o Paulo: Atica, 2002.

ROMANELLI, O. O. Historia da Educagéo no Brasil (1930/1973). 35.ed. Petropolis, RJ; Vozes, 2010.

SAVIANI, D. LOMBARDI,J.C., SANFELICE,J.L. (orgs.) Histdria e Historia da Educac&o. Campinas: Autores Associados, 2006.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CNE/MEC, que “institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro- Brasileira e Africana”. 17 de junho de
2004

INEP - UNESCO Colegao “Grandes Educadores” disponivel em www.dominiopublico.gov.br.

MELATTI, J.C. indios do Brasil. S&o Paulo: Hucitec, 1980.

XAVIER, M. E.; RIBEIRO, M. L.; NORONHA, O. M. Histdria da Educacao: a escola no Brasil. Sdo Paulo: FTD, 1994.

MANACORDA, M.J. Histéria da Educacédo: da antiguidade aos nossos dias. S&o Paulo: Cortez, 1989.

SILVA, T. T. da Silva, (org). Alienigenas na sala de aula: uma introducao aos estudos culturais em educacéo. 4. ed. Petrépolis: Vozes, 2002.

ROSEMBERG, F.; BAZILI, C.; SILVA, P. V. B. Racismo em livros didaticos brasileiros e seu combate: uma revisdo da literatura. Educagéo e Pesquisa, Sao Paulo, v. 29, n. 1, p.
125-146, jan./jun., 2003.

TIPOLOGIA E GENEROS TEXTUAIS
EMENTA: Discute sobre as fun¢des sociais que a tipologia e géneros textuais desempenham na sociedade, avaliando a necessidade de se conhecer 0s processos cognitivos envolvidos
nas atividades e sua relagdo com o ensino de Lingua Portuguesa.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BRONCKART, J.-P. (1999). Atividades de linguagem, textos e discursos. Por um interacionismo socio-discursivo. Sdo Paulo: Editora da PUC/SP.
KOCHE, Vanilda Salton. Géneros Textuais do argumentar e expor. Petrépolis, RJ: Vozes, 2010.

TRAVAGLIA, L. C. (1991). Um estudo textual-discursivo do verbo no portugués. Campinas, Tese de Doutorado / IEL / UNICAMP, 1991. 330 + 124 pp.
____(2002). Tipelementos e a construgcao de uma teoria tipolégica geral de textos. Mimeo.
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BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

FAVERO, L. L. & KOCH, I. V. (1987). “Contribuigdo a uma tipologia textual’. In Letras & Letras. Vol. 03, n° 01. Uberlandia: Editora da Universidade Federal de Uberlandia. pp. 3-10.
MARCUSCHI, L. A. (2002). “Géneros textuais: definigdo e funcionalidade” In DIONISIO, A. et al. Géneros textuais e ensino. Rio de Janeiro: Lucerna.

SCHNEUWLY, B. & DOLZ, J. (2004). Géneros orais e escritos na escola. Campinas: Mercado de Letras

INTRODUCAO A LINGUA INGLESA

EMENTA: A unidade curricular Lingua Inglesa | constitui-se como introducéo e reflexdo sobre aspectos gerais da lingua inglesa, dentro de uma perspectiva sociointeracional e cultural, e
sobre o papel da aprendizagem da lingua inglesa na formag&o em temas relevantes para o estudante e profissional da area de Letras. Tal unidade servird como preparacao dos alunos
para o trabalho com contextos de uso e géneros, a ser realizado nos demais semestres do curso de Lingua Inglesa, e para fomentar uma postura critica e reflexiva acerca do seu processo
de aprendizagem e aquisicdo. Cabera ao docente responsavel pelo curso decidir como tal fomento ser4 operacionalizado. Serdo abordados temas como o significado de lingua e
linguagem; as relacdes entre lingua, historia, pensamento e cultura; o papel da aprendizagem de uma lingua estrangeira e, mais especificamente do inglés, na formacdo em Letras; a
historia da lingua inglesa e sua posi¢cdo no mundo atual; documentos e manifesta¢des culturais representativos expressos na lingua inglesa. Durante o semestre o aluno refletird sobre
guestbes de ensino e aprendizagem e aquisi¢cdo de um idioma composto por tantas variedades linguisticas, bem como o impacto e motivos de se ensinar uma lingua “global”. Havera
énfase em leitura de textos e as estratégias de desenvolvimento dessa habilidade serdo amplamente discutidas e analisadas. Na selecdo de temas discutidos, serdo obrigatoriamente
contemplados também aqueles que atendem a Resolugdo CNE/CP n° 1 de 30 de maio de 2012, a Lei n. 10.639/2003, a Resolu¢cdo CNE/CP n° 1, de 17 de junho de 2004 e a Resolugdo
CNE/CP n° 2, de 15 de junho de 2012.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BARBER, C. L. The English Language: A Historical Introduction. Cambridge: Cambridge University Press, 2000.
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KERNERMAN, L. Password English Dictionary for Speakers of Portuguese. 42 edigdo. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2010.

McARTHUR, T. The English Languages. Cambridge: Cambridge University Press. 2000.

McCRUM, R.; CRAN, W. & MacNEIL, R. The Story of English. New York: Penguin Books, 1987.

MURPHY, R. English Grammar in Use with Answers: A Self-Study Reference and Practice Book for Intermediate Students of English. 4th edition. Cambridge: Cambridge University
Press, 2012.

TEORIA DA LITERATURA

EMENTA: Apresentagdo e discussdo dos conceitos fundamentais de teoria e andlise da obra literaria, no que diz respeito aos géneros lirico, épico e dramatico. Abordagem de tais
conceitos na pratica pedagoégica relativa ao ensino de literatura. Na selecdo de temas discutidos, serdo obrigatoriamente contemplados também aqueles que atendem a Resolugao
CNE/CP n° 1 de 30 de maio de 2012, a Lei n. 10.639/2003, a Resolugdo CNE/CP n° 1, de 17 de junho de 2004 e a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 15 de junho de 2012.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
CANDIDO, Antonio. O estudo analitico da Literatura. Sdo Paulo: Humanitas, 2006. ECO, Umberto. Seis passeios pelos bosques da ficgdo. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1994.
RYNGAERT, Jean-Pierre. Introducéo a andlise do literario. Traducdo de Paulo Neves. S&o Paulo: Martins Fontes, 1996.
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GENETTE, Gérard. Discurso da narrativa. Tradugao de Fernando Cabral Martins. Lisboa: Vega: 1995.

KAYSER, Wolfgang. Andlise e interpretagdo da obra literaria. Coimbra: Arménio Amado, 1985.

PIGNATARI, Décio. O que é a comunicacéo poética. Sdo Paulo: Atelié Editorial, 2005. REUTER, Yves. Introdu¢éo a andlise do romance. Sao Paulo: Martins Fontes, 2004. SPINA,
Segismundo. Na madrugada das formas poéticas. S&o Paulo: Atelié, 2002.

ANALISE MORFOLOGICA
EMENTA: Modelos de andlise morfolégica. Morfema, alomorfe, palavra. Identificacédo e classificacdo de morfemas e alomorfes. Formacao e classe de palavras em diversas linguas.
Estudar os aspectos morfolégicos da Lingua Portuguesa e suas relagdes com a leitura e a producao de textos.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CAMARA Jr., J. Mattoso. Estrutura da lingua portuguesa. Petropolis: Vozes, 2001.

PETTER, Margarida Maria Taddoni. Morfologia. In: FIORIN, José Luiz (Org.). Introdugao a Linguistica: principios de andlise. Sdo Paulo: Contexto, 2003. p. 59-79.
ROSA, M. C. Introduc&o a Morfologia. S&o Paulo: Contexto, 2002. SANDALO, Maria Filomena Spatti. Morfologia.

In: MUSSALIM, Fernanda; BENTES, Anna Christina (Orgs.). Introducéo a linguistica: dominios e fronteiras. Sao Paulo: Cortez, 2001. p. 181-206.
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FREITAS, Horacio Rolim de. Principios de morfologia. Rio de Janeiro: Lucerna, 2007.

3° SEMESTRE

EDUCACAOQ ESPECIAL E INCLUSIVA

EMENTA: Evolucao histérica da Educacéo Especial e Inclusiva no Brasil. A base legal da educacgdo especial e inclusiva. A educagdo inclusiva no contexto socioecondmico e politico
brasileiro. Abrangéncia e pressupostos legais da educacéo inclusiva. Caracteristicas das pessoas com necessidades especiais. A importancia da inclusao e o respeito as diferencas. A
dindmica da inclusdo no cotidiano da sala de aula e o papel docente. Fungdo das salas multifuncionais na Educacéo Bésica.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ALVES, F. Inclusado: muitos olhares, varios caminhos e um grande desafio. RJ: Wak, 2005.

ALVES, D. O.; GOTTI, M. O. Atendimento educacional especializado: concepcdes, principios e aspectos organizacionais. Ensaios Pedagdgicos. Brasilia: MEC/SEESP, 2006. p.268-272.
BAPTISTA, C. R.; JESUS, D. M. de. (org) LAPLANE, Adriana Lia Friszman de. et. al. Avangos em politicas de inclusdo: o contexto da educacao especial no Brasil e em outros paises.
Porto Alegre: Mediag&do/CDY/FACITEC, 2009.

BEYER, H. O. Incluséo e Avaliacdo na escola de alunos com necessidades educacionais especiais. Porto Alegre: Mediacéo, 2010.

CASTANHO, D. M.; FREITAS, S. N. Inclusdo e pratica no ensino superior. Revista Educagdo Especial, 27:85-92. 2005.

GOES, M. C. R.; Laplane, A. L. F. Politicas e Praticas de Educacgéo Inclusiva. Campinas: Autores Associados, 2007.

MACHADO, et al. Educacéo Inclusiva: direitos humanos na escola. S&o Paulo: Casa do Psicélogo, 2005.

MICHELS, H. M. Gestéo, formac¢&o docente e inclusdo: eixos da reforma educacional brasileira que atribuem contornos & organizagdo. In. Revista Brasileira de Educacéo, Vol. 11, n°. 33.
Rio de Janeiro; 2006 p. 406-423.

PERRENOUD, P. Pedagogia Diferenciada: das intences a agdo. Porto Alegre: ARTMED, 2000.
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214.
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OLIVEIRA, A. A. S.; OMOTE, S.; GIROTO, C. R. M. Incluséo Escolar: as contribuicdes da educagao especial. S&o Paulo: Cultura Académica, 2008.

SEB/BRASIL. Diretrizes Nacionais para a Educacédo Especial na Educacao Béasica. Ministério da Educacgéo. Brasilia: MEC, 2001.

SEB/BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: adaptacfes curriculares — estratégias para a educacdo de alunos com necessidades especiais. Ministério da Educacéo.
Brasilia: MEC/SEF/SEESP, 1999.

DIDATICA GERAL

EMENTA: Histérico da didatica e das tendéncias pedagdgicas que se refletem na realidade do ensino brasileiro, conceitos do ensinar e do aprender. Ensino e tendéncias pedagdgicas.
Organizacado do processo e dominio da gestdo do ensino e da aprendizagem e do manejo de sala de aula. Organizacdo do trabalho pedagdgico: Plano de Ensino e Plano de Aula.
Planejamento como instrumento de criagdo e manutengéo docente.

BIBLIOGRAFIA BASICA
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HAIDT, R. C. Cazaux. Curso de Didatica Geral. S&o Paulo: Atica, 2003.

LEIS, H. R. Sobre o conceito de interdisciplinaridade. Cadernos pesquisa interdisciplinar em ciéncias humanas.Florianépolis, 07 jul. 2007. pp. 3 — 22

LIBANEO, J. C. Didéatica: Velhos e novos temas. Goiania: Ed. do autor, 2002.

MASETTO, M. Didatica: a aula como centro. Sdo Paulo: FTD, 1997.

MELLO, Guiomar, Namo. Formacao inicial de professores para educagéo basica: uma (re)viséo radical. Sdo Paulo Perspec. vol.14 no.1 Sao Paulo Jan./Mar. 2000
PERRENOUD, P. Dez novas competéncias para ensinar. Porto Alegre: ARTMED, 2000.

SAVIANI, D. Formagéo de professores: aspectos historicos e tedricos do problema no contexto brasileiro. Revista Brasileira de Educagéo v. 14 n. 40 jan./abr. 2009.
VALE, Vera do. Do tecer ao remendar: os fios da competéncia socio-emocional. Exedra * n° 2 « 2009. Escola Superior de Educacéo - Instituto Politécnico de Coimbra. Disponivel em:
< http://www.exedrajournal.com/docs/N2/09A-vera-vale_pp_129-146.pdf>

ZABALA, A.; ARNAU, L. Como aprender e ensinar competéncias. Porto Alegre: ARTMED, 2010.
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LIBANEO, J. C. Didatica. S&8o Paulo: Cortez, 2004.

MORIN, E. Os sete saberes necessarios a educacgao do futuro. 4. ed. Sdo Paulo: Cortez; Brasilia, DF: UNESCO, 2005.

INTRODUCAO A METODOLOGIA DE ENSINO EM LINGUAGENS
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EMENTA: Instrumentalizar o aluno para o trabalho com a andlise literaria de textos em prosa e verso. Formalizar o estudo de texto a partir da aplicacdo do instrumental teérico basico aos
textos literarios da literatura ocidental (Lingua Estrangeira) que fundamentam a Literatura Brasileira.

BIBLIOGRAFIA BASICA

AGUIAR, Maria Aparecida Lapa de; PELANDRE, Nilcéa Lemos. Formac&o docente e sua constituicdo multifacetada. Educagéo, Sociedade & Culturas, Porto, Portugal, n.29, p.125-
139, 2009.
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BOURNEUF, Roland & OUELLET, Real., O universo do romance. Coimbra: Almedina, 1976.

BRAIT, Beth. A personagem. S&o Paulo: Atica, 1985.

CANDIDO, Anténio et alii. A personagem de ficcéo. 4.ed., Sdo Paulo, Perspectiva, 1974.

CARA, Salete de Almeida. A poesia lirica. S&o Paulo: Atica, 1985.

CASTAGNINI, Raul H. Andlise literaria: introducdo metodolégica a uma estilistica integral. Sdo Paulo: Mestre JOU, 1970.
FERREIRO, Emilia; TEBEROSKY, Ana. Psicogénese da lingua escrita. Porto Alegre: Artes Médicas, 1986[1985

FIORIN, J. L. Introdug&o ao pensamento de Bakhtin. S&o Paulo: Atica, 2006.

GERALDI, Jodo Wanderley. Linguagem e ensino: exercicios de militancia e divulgacdo. Campinas, SP: Mercado das Letras, 1996.

Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo: Lingua Portuguesa / Coord. Maria Inés Fini. — Sdo Paulo: SEE, 2008.

Sao Paulo (Estado) Secretaria da Educacao. Curriculo do Estado de S&o Paulo: Linguagens, cddigos e suas tecnologias / Secretaria da Educacgéo; coordenacao geral, Maria Inés Fini;
coordenacdo de area, Alice Vieira. — 2. ed. — Sdo Paulo: SE, 2011. 260 p.
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TAVARES, Hénio. Teoria literaria. 5.ed. rev. e aum. Belo Horizonte, ltatiaia, 1974.

CANDIDO, Antonio. Na sala de aula. caderno de andlise literaria. Sdo Paulo: Atica, 1985.

ESTUDO DO TEXTO ARGUMENTATIVO
EMENTA: O que é argumentacdo. Dominio da argumentagdo e suas técnicas. Diferenca entre dissertacdo e argumentagdo. A estrutura do texto argumentativo. Producdo de textos
argumentativos.
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GUIMARAES, Elisa. A Articulac&o do Texto. S&o Paulo: Atica, 1993.
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FIORIN, José Luiz e SAVIOLI, Francisco Platéo. Para Entender o Texto. (Leitura e Redagéo). S&o Paulo: Atica, 1990.
FIORIN, José Luiz e SAVIOLI, Francisco Platdo. Para Entender o Texto: leitura e redacdo. S&o Paulo: Atica, 2007.
FIORIN, José Luiz e SAVIOLI, Francisco Plat&o. Licdes de Texto: leitura e redag&o. S&o Paulo: Atica, 2001.
CEGALLA, Domingos Paschoal. Novissima Gramatica. Sdo Paulo: Nacional, 2008

GRAMATICA DA LINGUA INGLESA

EMENTA: Constitui-se como introducéo e reflexdo sobre aspectos gerais da lingua inglesa, dentro de uma perspectiva sociointeracional e cultural, e sobre o papel da aprendizagem da
lingua inglesa na formacao em temas relevantes para o estudante e profissional da area de Letras. Tal unidade servird como preparacéo dos alunos para o trabalho com contextos de uso
e géneros, a ser realizado nos demais semestres do curso de Lingua Inglesa, e para fomentar uma postura critica e reflexiva acerca do seu processo de aprendizagem e aquisi¢éo.
Cabera ao docente responséavel pelo curso decidir como tal fomento sera operacionalizado. Serdo abordados temas como o significado de lingua e linguagem; as rela¢gBes entre lingua,
historia, pensamento e cultura; o papel da aprendizagem de uma lingua estrangeira e, mais especificamente do inglés, na formagdo em Letras; a histéria da lingua inglesa e sua posigao
no mundo atual; documentos e manifesta¢gfes culturais representativos expressos na lingua inglesa. Durante o semestre, o0 aluno refletird sobre questfes de ensino e aprendizagem e
aquisicao de um idioma composto por tantas variedades linguisticas, bem como o impacto e motivos de se ensinar uma lingua “global’. Havera énfase em leitura de textos e as estratégias
de desenvolvimento dessa habilidade serdo amplamente discutidas e analisadas. Na sele¢do de temas discutidos, serdo obrigatoriamente contemplados também aqueles que atendem a
Resolugdo CNE/CP n° 1 de 30 de maio de 2012, a Lei n. 10.639/2003, & Resolugdo CNE/CP n° 1, de 17 de junho de 2004 e a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 15 de junho de 2012.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ANDERSON, C. Phillipsons’s Children. In: Language and Intercultural communication. Vol.3, no.1, p. 81 — 95, 2003.
GOLDSTEIN, Ben. Framework Pre-Intermediate Level 2 (Student’'s Book and Workbook). London: Richmond Publishing, 2005.
MURPHY, R. Essential Grammar in Use. Cambridge: C.U.P, 1990.
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PRATICA DE ENSINO DE LITERATURA PORTUGUESA E NOCOES DE MODERNIDADE

EMENTA: A questédo coimbrd. Antero de Quental. Eca de Queiroz. Cesario Verde. Simbolismo. Geragdo de Orpheu. Modernismo. Fernando Pessoa. Mario de Sa-Carneiro e Almada
Negreiros. Analise do conceito de modernidade literaria. Tradi¢cdo e ruptura na producao literaria. Discussédo do processo de formacéo das vanguardas historicas a partir das nogdes de
transformacao e permanéncia. Problematiza¢@o dos conceitos de movimento, regionalismos e universalismos.
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Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo: Lingua Portuguesa / Coord. Maria Inés Fini. — Sdo Paulo: SEE, 2008.
SARAIVA, A. J. e LOPES, O.Histéria da Literatura Portuguesa. Porto: Porto ed., s/d.

. Historia da Literatura Portuguesa. Porto, Porto ed., 1982.SARAIVA, A. J. Luis de Camdes. Lisboa, Europa-América, s/d.SENA, Jorge de. A estrutura d'Os Lusiadas e
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MOISES, C. F. O desconcerto do mundo — do renascimento ao surrealismo. Sao Paulo. Escrituras, 2001.

4° SEMESTRE

INTRODUCAO A LINGUAGEM BRASILEIRA DE SINAIS

EMENTA: A educagéo inclusiva no contexto socioeconémico e politico brasileiro. Abrangéncia e pressupostos legais da educacdo inclusiva e identidade. A inclusdo dos surdos nos
aspectos: biologicos, pedagodgicos e psicossociais e suas implicacdes. Fundamentos histéricos, socioculturais, definicdes referentes a Lingua de Sinais e conceitos sobre lingua e
linguagem. Legislagdo. Processo de aquisi¢cdo da Lingua de Sinais, observando as diferencas e similaridades existentes entre esta e a Lingua Portuguesa. Os aspectos linguisticos na
Lingua Brasileira de Sinais. No¢8es basicas de Libras. Orientacdes didaticas e pedagdgicas sobre o ensino de Libras.

BIBLIOGRAFIA BASICA
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CAPOVILLA, FC; RAPHAEL, W. D. Dicionério Enciclopédico llustrado Trilingue da Lingua de Sinais Brasileira. 3. Ed. Sdo Paulo: Editora da Universidade de S&o Paulo, 2008. (Volumes I,
Il e ll).

FELIPE, T. A.; MONTEIRO, M. Salerno. Libras em contexto: (livro do professor). 7. ed. Rio de Janeiro: WallPrint, 2008.

GLAT, R.; PLETSCH, M. D. Inclusado escolar de alunos com necessidades especiais. 2. ed. Rio de Janeiro: UERJ, 2012.

GOES, M. C. R,; Laplane, A. L. F. Politicas e Praticas de Educacéo Inclusiva. Campinas: Autores Associados, 2007.

HONORA, M.; FRIZANCO, M. L. E. Livro ilustrado de Lingua de Sinais: desvendando a comunicac¢ao usada por pessoas com surdez. Sdo Paulo: Ciranda Cultural, 2009.

LIILO-MARTIN, D. Estudos de aquisi¢cao de linguas de sinais: passado, presente e futuro. In: QUADROS, R. M.; VASCONCELLOS, M. L. B. (Org.). Questdes tedricas das pesquisas em
linguas de sinais. Petrépolis: ED. Arara Azul, 2008, p. 199-218.
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QUADROS, R. M. de; KARNOPP, L. B. Lingua de Sinais Brasileira: Estudos Linguisticos. Porto Alegre: ARTMED, 2004. v.1.
SKLIAR, Carlos. A surdez: um olhar sobre as diferencas. 2. ed. Porto Alegre: Mediacdo, 2001.
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Médicas, 2004, v. 3.

AVALIACAO DE ENSINO E RECUPERACAO DE APRENDIZAGEM

EMENTA: As relages pedagogicas no espaco escolar e o processo de ensino na escola. Fracasso, sucesso, permanéncia, longevidade e evasao escolar. Conhecimento sobre a
construcao e elaboracdo de procedimentos e instrumentos de avaliagdo. Mecanismos escolares: de recuperacdo e progressdo continuada. Os significados da avaliagdo no ensinar e no
aprender: avaliagdo formativa, formal, informal e continuada.
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LINGUISTICA APLICADA AO ENSINO DE LINGUA MATERNA
EMENTA: Teorias de Linguistica Aplicada que subsidiam o processo de ensino e aprendizagem de lingua materna, na formagéao dos profissionais de Letras (Resolugao n° 181/2005 -
CEP).
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LITERATURA INFANTIL E JUVENIL BRASILEIRA
EMENTA: Produzir textos analitico-interpretativos da literatura brasileira voltados para a infancia e juventude, de diversos géneros, dentro dos padrdes minimos de exigéncia do discurso
cientifico, propiciando uma reflexdo tedrico-critica sobre a literatura infantil e juvenil brasileira e a formacao do professor de ensino fundamental.
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PRATICA DE ENSINO DE LINGUA INGLESA

EMENTA: Estudo das teorias de ensino-aprendizagem e de linguagem que subjazem os métodos e abordagens de ensino de lingua inglesa adotados no sistema educacional brasileiro,
bem como o estudo de tais métodos e abordagens, em dialogo com reflexdes criticas acerca das escolhas que podem ser feitas em cada situacdo. Na selecdo de temas discutidos, serdo
obrigatoriamente contemplados também aqueles que atendem a Resolu¢gdo CNE/CP n° 1 de 30 de maio de 2012, a Lei n. 10.639/2003, a Resolu¢cao CNE/CP n° 1, de 17 de junho de 2004
e a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 15 de junho de 2012.
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5° SEMESTRE

AVALIACAO: INSTRUMENTOS E INDICADORES
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EMENTA: Conceitos de avaliagdo de politicas e programas na educacao. As dimensdes da avaliagdo. Avaliacdo de desempenho: novos paradigmas; Histérico da Avaliagéo e indicadores
dos organismos nacionais e internacionais. Implementacao de politicas publicas, métodos, modelos e técnicas usuais na pesquisa avaliativa, indicadores - conceitos basicos. Avaliagdo de
desempenho e indicadores (PISA, IDEB, IDESP, SAEB, SARESP, ENEM). Analise, interpretacéo dos indicadores e informacgdes contidas nas avaliagcdes externas e desempenho escolar.

BIBLIOGRAFIA BASICA
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BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Sistema de avaliagdo da educacédo basica SAEB 2013: Questionéario do aluno. Acesso em: 6 mai.
2015.

DIAS SOBRINHO, J.; BALZAN, N. C. (Org). Avaliaco institucional: teoria e experiéncias. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

ENADE: http://portal.inep.gov.br/iweb/guest/enade

ENEM: http://portal.inep.gov.br/web/guest/enem

IDEB: http://portal.inep.gov.br/iweb/guest/ideb

IDESP: http://idesp.edunet.sp.gov.br/o_que_e.asp

PROVINHA BRASIL: http://portal.inep.gov.br/web/guest/provinha-brasil

Resolucdo SE n° 27, de 29 de marco de 1996. Dispde sobre o Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo

Resolucdo SE n° 41, de 31-07-2014.DispBe sobre a realizagdo das provas de avaliagdo relativas ao Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo —
SARESP/2014.

Resoluc#o SE - 74, de 6-11-2008. Institui o Programa de Qualidade da Escola — PQE - indice de Desenvolvimento da Educagéo do Estado de S&o Paulo — IDESP.

SAEB: http://portal.inep.gov.br/educacao-basica/saeb
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POLITICAS PUBLICAS E LEGISLACAQO EDUCACIONAL

1- EMENTA: Reflexdo sobre a organizagao da escola frente as necessidades atuais da sociedade brasileira. A normatiza¢éo da educacgéo no Brasil contemporaneo. Estudo
da relagdo entre Educacdo, Estado e Sociedade a partir da abertura politica e da Constituicdo Federativa do Brasil de 1988. Conhecimento dos principios e objetivos educacionais
determinados pela Constituicdo Brasileira de 1988. Analise da LDBEN n. 9.394/1996, suas atualizagdes e do Plano Nacional de Educacao - PNE. Organizacdo do ensino brasileiro de
acordo com a legislacdo em vigor. Analise dos principios do Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA. Compreenséo das regulamentacdes emanadas pelo Conselho Nacional de
Educacéo - CNE e Conselhos Estaduais de Educacéo - CEE.
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Qualitymark/Dunya, 1997.
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INTERPRETACAO E PRODUCAO TEXTUAL
EMENTA: Pratica de leitura, interpretacéo e de producao de textos de diversos géneros. No¢Oes fundamentais sobre estrutura e contetdo: coesdo, coeréncia, clareza,
informatividade e adequagao. Revisdo e reescrita orientada dos textos produzidos.
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GARCIA, Othon M. Comunicag¢do em prosa moderna. 7 ed. Rio de Janeiro: Fundacg&o Getulio Vargas, 2007.

PLATAO & FIORIN. Para entender o texto: leitura e redacdo. Sdo Paulo: Atica, 1992.
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CONVERSACAO EM LINGUA INGLESA
EMENTA: Conversacéo em lingua inglesa. Enfase no uso, fluéncia e inteligibilidade em diferentes situacées do cotidiano.

BIBLIOGRAFIA BASICA
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KEHE, D; KEHE, P. D. Conversation Strategies: Pair and Group Activities for Developing Communicative Competence; Pro Lingua Associates: 2 Edition, 2004.
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LITTLEWOOD, W. Communicative language teaching. Londres: Cambridge University Press, 1995. 108 p.

PRATICA DE ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

EMENTA: Discusséo da producéo de textos no Ensino Basico (EB) publico, tanto com relagdo a aspectos gramaticais da norma escrita formal quanto a aspectos textuais discursivos, em
razdo da necessidade de expansao e consolidacdo da democratizacdo desta fase de escolarizacdo no pais. Tem por objetivo preparar os/as estudantes de Letras para atuagdo como
docentes de Lingua Portuguesa no Ensino Bésico publico, com destaque para graméatica e leitura e producao textual, preparacédo e conducdo de aulas de ensino de gramética e de leitura
e producdo de textos: como e porqué ensinar gramatica na escola; como propor temas de producéo textual; quais critérios de corre¢do gramatical e textual adotar, como elabora-los; como
corrigir uma produgédo de texto; como trabalhar a reescrita dos textos pelo estudante do Ensino Bésico com vistas a aperfeicoar sua reflexdo metalinguistica e metatextual.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BUNZEN, Clecio; MENDONGCA, Marcia (Orgs). Portugués no ensino médio e formacgao do professor. Sdo Paulo, Pardbola: 2006.
NEVES, Maria Helena de Moura. Que gramatica estudar na escola? Norma e uso na Lingua Portuguesa. S&o Paulo: Contexto, 2003.
Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo: Lingua Portuguesa / Coord. Maria Inés Fini. — Sdo Paulo: SEE, 2008.
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coordenacao de area, Alice Vieira. — 2. ed. — Sdo Paulo: SE, 2011. 260 p.
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3- VIEIRA, Silvia Rodrigues, BRANDAO. Silvia Figueiredo. Ensino de gramética: descricéo e uso. S0 Paulo: Contexto, 2009.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BOURDIEU, Pierre. A economia das trocas linguisticas.Traducao Sérgio Miceliet alii. Sdo Paulo: Edusp, 1996.
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THEREZO, Graciema Pires. Como corrigir redagao. Campinas, Alinea Editora: 2012.

6° SEMESTRE

DIRETRIZES CURRICULARES: FUNDAMENTOS E PRATICAS
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EMENTA: Concepgbes de curriculo e sua evolugdo; conhecimento e analise das Diretrizes Curriculares e curriculos nacionais e estaduais. As tendéncias e questfes atuais do curriculo
em diferentes niveis e contextos e perspectivas no campo do curriculo. As etapas e modalidades, contemplando o conceito de Educacdo Basica, principios de organicidade,
sequencialidade e articulacéo, relacé@o entre as etapas e modalidades: articulagdo, integracéo e transi¢cdo. Problemas e divergéncias no campo do curriculo.
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SILVA, T. T. & MOREIRA, F. (Org.) Curriculo, Cultura e Sociedade. S&o Paulo: Cortez, 1994.

SANTOS. L.L.C.P. O curriculo como campo de luta. Presen¢a Pedagdgica, 2 (7), p. 32-39, jan./fev. 1996.

CNE. Resolugédo n° 2, de 02 de abril de 1998: Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental.

SEE — Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas. Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo para o Ensino: Lingua Portuguesa
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METODOLOGIA DO ENSINO E APRENDIZAGEM EM LINGUA PORTUGUESA
EMENTA: A pratica educativa reflexiva em artes visuais e suas relagdes com as diversas formas de cultura. Analise de conteddos e abordagens metodoldgicas. Planejamento, execugéo e
avaliacdo de conteudos voltados para a sala de aula, cursos, oficinas e projetos. Dimens8es e implicacdes desta pratica de ensino no contexto da arte visual contemporanea.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

FIORIN, J. L. Introducao ao pensamento de Bakhtin. Sao Paulo: Atica, 2006.

LIBANEO, José Carlos; Freitas Raquel A. M. da M. Vygotsky, Leontiev, Davydov trés aportes tedricos para a teoria historico-cultural e suas contribuigbes para a didatica. Disponivel em:
<http://www.sbhe.org.br/novo/congressos/cbhe4/individuais-coautorais/eixo03/Jose20Carlos%Libaneo%e%Raquel%A.%M.%da%M.%Freitas%-%Texto.pdf>.

MARTINS, Ivanda. A literatura no Ensino Médio: quais os desafios do professor? In: BUNZEN, Clécio; MENDONCA, Marcia (Org.). Portugués no Ensino Médio e formagdo do professor.
Séao Paulo: Parabola Editorial, 2006.

Metodologia do ensino de lingua portuguesa e literatura / Nilcéa Lemos Pelandré ...[et al.]. - Floriandpolis : LLV/CCE/UFSC, 2011.194 p. : il.

Proposta Curricular do Estado de Séo Paulo: Lingua Portuguesa / Coord. Maria Inés Fini. — Sdo Paulo: SEE, 2008.

Sédo Paulo (Estado) Secretaria da Educacgéo. Curriculo do Estado de S&o Paulo: Linguagens, cddigos e suas tecnologias / Secretaria da Educacgéo; coordenagéo geral, Maria Inés Fini;
coordenacao de area, Alice Vieira. — 2. ed. — Sdo Paulo: SE, 2011. 260 p.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

HERNANDEZ, F.; VENTURA, M. Organizando o curriculo por projetos de trabalho. Porto Alegre: ARTMED, 1998.

MARTINS, Miriam Celeste; GUERRA, M. Terezinha Telles; PICOSQUE, Gisa. Didatica do Ensino de Arte: a lingua do mundo. S&o Paulo: FTD, 1998.
ZABALA, Antoni. A pratica educativa: como ensinar. Barcelona: Henri Laurens, 1998.
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SINTAXE: ESTUDO DA LINGUAGEM
EMENTA: Estudar a producdo de sentido e as varias possibilidades expressionais, privilegiando aspectos semanticos e estilisticos.

BIBLIOGRAFIA BASICA

KATO, Mary & NASCIMENTO, Milton do (Org.). Gramatica do portugués culto falado no Brasil. Vol. lll. Campinas: Editora da UNICAMP, 2009.
ILARI, Rodolfo; GERALDI, Jodo Wanderley. Semantica. 10.ed. S&o Paulo: Atica, 2006. (Série Principios).

LAPA, M. R. Estilistica da lingua portuguesa. Sédo Paulo: Martins Fontes, 2002.

LYONS, H. Seméantica: uma introdugéo a ciéncia do significado. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1980.

MIOTO, Carlos; FIGUEIREDO SILVA, Maria Cristina & LOPES, Ruth Vasconcellos. Novo manual de sintaxe. S&o Paulo: Contexto. 2013.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BARROS, D. L. P. de. Teoria semi6tica do texto. 4.ed. Sdo Paulo: Atica, 2001.

CAMARA JR., J. Mattoso. Contribui¢ao a estilistica portuguesa. Rio de Janeiro: Ao Livro Técnico, 1978.

FIORIN, J. L. Elementos de andlise do discurso. 10.ed. S&o Paulo: Contexto, 2001. (Repensando a Lingua Portuguesa).
LOPES, I. C. ; HERNANDES, N. (Orgs.). Semidtica: objetos e préaticas. Sdo Paulo: Contexto, 2005.

SILVA, M. O novo acordo ortogréafico da lingua portuguesa: o que muda, o que ndo muda. Sao Paulo: Contexto, 2008.

PRATICA DE FORMACAQ DE PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA
EMENTA: Elementos de transposicao didatica relacionados ao ensino da leitura, da producéo textual e da andlise linguistica, analisados em situagdes-problema no ensino-aprendizagem
de lingua portuguesa.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BAKHTIN, M. Estética da criacéo verbal. 3 ed., Sdo Paulo: Martins Fontes, 2000.

BRASIL. Parametros curriculares nacionais: terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental:

lingua portuguesa | Secretaria de Educa¢@o Fundamental. - Brasilia : MEC/SEF, 1998b.

BRASIL. Parametros curriculares nacionais: terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Pardmetros curriculares nacionais: terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental: introducdo aos paradmetros curriculares nacionais |
Secretaria de Educagao Fundamental. - Brasilia: MEC/SEF, 1998a.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 15a. ed. S&o Paulo: Paz e Terra,

2000.

GERALDI, J.W. Portos de passagem. 3.ed. Sdo Paulo:Martins Fontes, 1995.

KLEIMAN, A. B. (Org.) A formacéo do professor: perspectivas da linguistica aplicada. Campinas: Mercado de Letras, 2001.

NEVES, M.H. Que graméatica estudar na escola? 2.ed. Sdo Paulo: contexto, 2004.

NOVOA, A. Formacéo de professores e profissdo docente. In: NOVOA, A. Os professores e a sua formacao. 3a. ed. Lisboa: Dom Quixote, 1997. pp. 15-33.

NUNES, R.H. et all. Os PCNS: uma experiéncia de formagao de professores no ensino fundamental. IN: ROJO, R. (org.). A pratica de linguagem em sala de aula: praticando os PCNs. Sao
Paulo : EDUC, p. 93-126, 2000.

ORLANDI, Eni P. Discurso e leitura. S&o Paulo: Cortez Editora, 1998.

PERRENOUD, P. A pratica reflexiva no oficio do professor: profissionalizagdo e razdo pedagoégica. Porto Alegre:

Artmed, 2002.

POSSENTI, S. Por que (ndo) ensinar gramatica na escola9 Campinas: ALB: Mercado de Letras, 1996.
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TRAVAGLIA, L.C. Gramética e interagdo: uma proposta para o ensino de gramatica no 1°. e 2°. Graus. 2.ed. Sao
Paulo: Cortez, 1997.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
BELINTANE, C. O poder de fogo da relagdo educativa na mira de novos e velhos prometeus. Cadernos Cedes, ano XIX, n. 47, dezembro/1998. pp. 20-35.
BRASIL. Lei n.° 9.394, de 20 de Dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional. Legislacédo federal e marginalia. Sdo Paulo : Editora Lex, 1996. p. 3719-3739.
BRASIL. Ministério da Educacé&o, Secretaria da Educacdo Média e Tecnoldgica. Parametros curriculares nacionais: ensino médio. Brasilia: Ministério da Educagédo, 1999.
BRASIL. Ministério da Educac&o. Conselho Nacional de Educacéo. Parecer CNE/CES 492/2001 -Diretrizes curriculares para os cursos de Letras. Brasilia, 2001. p. 29-31. Disponivel em:
<http://www.mec.gov.br/cne/pdf/CES0492.pdf.> Acesso em: 13 de outubro de 2003.
BRASIL. Ministério da Educagéo. Conselho Nacional de Educagdo. Resolucdo CNE/CP |, de 18 de Fevereiro de 2002. Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo de
Professores da Educacgédo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacgéo plena. <http://www.mec.gov.br/cne/pdf/CP012002.pdf>. Acesso em: 13 de outubro de 2003.
CANDAU, V.M. (org.). Sociedade, educacéao e cultura(s): questdes e propostas. Petrépolis: Vozes, 2002.
CHIAPPINI, Ligia (Coord.). Aprender e ensinar com textos de aluno, v. |. Sdo Paulo: Cortez, 1997.DIONISIO, A. P.; MACHADO, A. R.; BEZERRA, M. A.. (Org.). Géneros textuais & ensino.
2. ed., Rio de Janeiro: Lucema, 2002.
ROJO, R.H.R. Modos de transposi¢édo dos PCNs as praticas de sala de aula: progresséo curricular e projetos. In:

. R.H.R. (Org.) A pratica da linguagem em sala de aula -Praticando os PCNs. Campinas: SP- Mercado de
Letras/EDUC, 2001, p. 27-40.
ZEICHNER. K.M. A formacao reflexiva de professores: ideias e praticas. Lisboa: Educa, 1993.

7° SEMESTRE

GESTAOQ, PLANEJAMENTO E PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO

EMENTA: Referéncias legais para a gestdo democratica da escola; gestdo pedagogica da escola: principios e desafios; gestdo democréatica e 0 movimento de construcédo e planejamento
do projeto politico-pedagogico. Identificagdo dos principios da gestdo democratica e os diferentes mecanismos e processos de participagdo social na gestdo da unidade escolar
enfatizando o papel do pedagogo enquanto professor/gestor e professor/coordenador.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ABRANCHES, Mbnica. Colegiado Escolar: espaco de participacdo da comunidade. Sdo Paulo: Cortez, 2003.

BARREIRA, M. C. R. N.; CARVALHO, M. do C. B. Tendéncias e perspectivas na avaliagdo de politicas e programas sociais. Sdo Paulo: IEE/PUC-SP, p. 101-126; 2001.

BRASIL. Programa Nacional de Fortalecimento dos Conselhos Escolares: conselhos escolares : uma estratégia de gestdo democratica da educacéo publica. Brasilia: MEC, SEB,
2004.

CENPEC. Diagnostico e plano de agdo educativa: uma proposta de trabalho coletivo. Suplemento Melhoria da Educagéo no Municipio. Sdo Paulo: Fundagéo Peirépolis, 2003.
COTRIM, G. Educacédo para uma Escola Democratica. Sdo Paulo: Saraiva, 1991.

DAGNINO, Evelina. Sociedade Civil, Participagdo e Cidadania: de que estamos falando? In: MATO, Daniel (Coord). Politicas de Ciudadania y Sociedad Civil en Tiempos de
Globalizacién. Caracas: Faces, Universidad Central de Venezuela, 2004.

FERREIRA, N.S.C. (org.) Gestao democratica da educagao: atuais tendéncias, novos desafios. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

GADOTTI, M. Pressupostos do projeto politico-pedagdgico. In: O projeto politico pedagdgico da escola. Brasilia, MEC/SEF, 1994, p. 21-38.

OLIVEIRA, D. A. (org.). Gestdo Democratica da educacdo — desafios contemporaneos. Petrépolis: Vozes, 2001.

PADILHA, P. R. Planejamento dialégico: como construir o Projeto Politico-pedagoégico da escola. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

PARO, V. H. Gestéo democrética da escola publica. Sdo Paulo: Atica, 2003.
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. Gestao escolar, democracia e qualidade do ensino. 1. ed. Sdo Paulo: Atica, 2007.
PATEMAN, Carol e. Participagdo e Teoria Democratica.Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1992.
TATAGIBA, Luciana. Os Conselhos Gestores e a Democratizagdo das Politicas Publicas no Brasil. In: DAGNINO, E.; OLVERA,J;PANFICHI, Aldo (Orgs). A Disputa pela construcéo
Democratica na América Latina.Sao Paulo: Paz e Terra, Campinas/S&o Paulo: Unicamp, 2006
VASCONCELLOS, C. dos S. Planejamento: Projeto de Ensino-Aprendizagem e Projeto Politico-Pedagoégico. 14. ed. Sdo Paulo: Libertad, 2009.
Planejamento: Plano de Ensino-Aprendizagem e projeto educativo. Sdo Paulo: Libertad, 1995.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

VIEIRA, T. et al. Gestdo Educacional e Tecnologia. Sdo Paulo: Avercamp, 2003.

BRASIL/MEC. Lei 10172 de 9 de Janeiro de 2001. Plano Nacional de Educacéo. Brasilia, 2001. http://portal.mec.gov.br.

BRASIL. Resolu¢éo n° 2, de 02 de abril de 1998: Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental.

CENPEC. O diagnostico educacional: uma direcdo para a acdo educativa. Suplemento Melhoria da educacdo no municipio, v. 2. Sdo Paulo: Fundacao Peirdpolis, 2003.

COMPREENSAO E PRODUCAO ORAL: LINGUA INGLESA
EMENTA: Desenvolvimento das habilidades de compreenséo, recepcao e de produgdo oral, considerando uma concepgédo de linguagem como forma de interacdo, criando oportunidades
para um engajamento em comunicacao interativa, além de atividades praticas de ensino aprendizagem.

BIBLIOGRAFIA BASICA
EASTWOOD, John. Oxford Practice Grammar: Intermediate. Oxford: OUP, 2006.

SOARS, John; SOARS, Liz. New Headway English Course: Pre-intermediate. Oxford: OUP, 2003. (Student’s book and Workbook)
OXFORD: Dicionério escolar para estudantes brasileiros de inglés. Oxford: OUP, 2005.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ACKERT, P. Cause and effect: intermediate reading practice. Boston: Heinle & Heinle Publishers, 1999.

GREENALL, S; PYE, D. Cambridge skills for fluency: reading 1. Cambridge: CUP, 1991.

GULEFF, V. L.; SOKOLIK, M.E.; LOWTHERT, C. Tapestry: reading 1. Boston: Heinle & Heinle Publishers, 2000.

LITTLEJOHN, A. Cambridge skills for fluency: writing 1. Cambridge: CUP, 1991.

KARWOSKI. A.M.; GAYDECZK, B.; BRITO, K.S. (Orgs.). Géneros textuais: reflexdes e ensino. Palmas e Unido da Vitéris: Kaygangue, 2005.
MACHADO, A.R.; LOUSADA, E.; ABREU-TARDELLI, L.S. Planejar géneros académicos: leitura e producao de textos técnicos e académicos; 3. Sdo Paulo: Parabola, 2005.
RICHARDS, J. C.; ECKSTUT-DIDIER, S. Strategic reading: building effective reading skills. Cambridge: CUP, 2003.

SMITH, L.C.; MARE, N.N. Themes for today. Boston: Thompson & Heinle, 2004.

SOUZA, A.G.F.; ABSY, C.A,; COSTA, G.C.; MELLO, L.F. Leitura em lingua inglesa: uma abordagem instrumental. Sao Paulo: Disal, 2005.
UR, Penny. A course in language teaching practice and theory. Cambridge: CUP, 1996.

ANALISE E REVISAO TEXTUAL

EMENTA Estudo de gramatica da frase e do texto, focalizando as regras e nomenclaturas gramaticais como subsidios para a producao escrita e revisao textual: no¢des gerais de sintaxe e
pontuacgédo, processos de coordenacado e subordinacao; regras gerais de concordancia e de regéncia. Revisdo de conteddos gramaticais sem um enfoque puramente normativo e com
vistas na dimenséo semantica da lingua.
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BIBLIOGRAFIA BASICA

AZEREDO, José Carlos de. Fundamentos de gramatica do portugués. 5 edicdo revista. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2010.
FARACO, Carlos Alberto. Norma culta brasileira: desatando alguns nés. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2008.

FIORIN, J.L.; SAVIOLI, F.L. Para entender o texto: leitura e redacéo. S&o Paulo: Atica, 2007.

GARCIA, Othon M. Comunicacdo em prosa moderna. Rio de Janeiro: FGV, 2006.

GARCEZ, L H. C. Técnica de redacéo: o que é preciso saber para bem escrever. Martins Fontes, 2004.

MARINHO, J.H.C.; SARAIVA, M.E.F. Estudos da Lingua em Uso: Da Gramatica ao Texto. Belo Horizonte: UFMG, 2009.
MARTINS, D.S.; ZILBERKNOP, L.S. Portugués Instrumental. Porto Alegre: Sagra Luzzato, 2008.

NEVES, Maria Helena de Moura. Que gramatica estudar na escola? Norma e uso da lingua portuguesa. Sao Paulo: Contexto, 2003.
POSSENTI, Sirio (org.). Mas o que é mesmo "gramética"?. Sao Paulo: Parabola, 2006.

VIEIRA. S.R e BRANDAO, S. (org.). Ensino de gramatica: descricdo e uso. S&o Paulo: Contexto, 2007.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ABAURRE, Maria Bernadete M.; ABAURRE, Maria Luiza M. Producéo de texto: Interlocucéo e géneros. Sdo Paulo: Moderna, 2010.
ABREU, Antbnio Suérez. A arte de argumentar. 13. ed., Cotia, Sdo Paulo: Atelié, 2013.

BERNARDO, Gustavo. Redag¢éo Inquieta.

BRAIT, Beth & ROJO, Roxane. Artimanhas do texto e do discurso. Sdo Paulo: escolas associadas, 2010.

ILARI, Rodolfo. Introdu¢éo & Seméantica. 6. ed., Sdo Paulo: Contexto, 2006.

METODOLOGIA DO TRABALHO CIENTIFICO
EMENTA: Producdo metodoldgica da pesquisa cientifica. Sua aplicagdo no campo de Letras no ensino fundamental e médio. Elaboragédo, planejamento e desenvolvimento do projeto de
concluséo de curso. Normatizagdes e coleta de dados iniciais.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ANDRADE, Maria Margarida. Introducdo a metodologia do trabalho cientifico: elaboragéo de trabalho na graduacgéo. 10. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2010.
GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. Sdo Paulo: Atlas, 1996.

SANTOS, A. Raimundo dos. Metodologia Cientifica. 4. ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2001.

SEVERINO, A. Joaquim. Metodologia do Trabalho Cientifico. Sdo Paulo: Cortez, 2016.

ZAMBONI, Silvio. A pesquisa em arte: um paralelo entre a arte e a ciéncia. Campinas: Autores Associados, 2001.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. NBR 6023: informacéo e documentacao - referéncias - elaboracgéo. Rio de Janeiro: ABNT, 2002.
. NBR 10520: informacgéo e documentacédo — citagdes em documentos - apresentagdo. Rio de Janeiro: ABNT, 2002.
. NBR 14724: informacgdo e documentacéo - trabalhos académicos- apresentacéo. 2.ed. Rio de Janeiro: ABNT, 2011.

8° SEMESTRE

INGLES INSTRUMENTAL
EMENTA: Estudos da lingua inglesa por meio de leituras e reflexdes criticas de textos auténticos de diferentes fontes e géneros textuais.
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PAIVA (org.). Préaticas de ensino e aprendizagem de inglés com foco na autonomia. Belo Horizonte: Faculdade de Letras da UFMG, 2005.

BIBLIOGRAFIA BASICA
MUNHOZ, Rosangela. Inglés Instrumental. Médulos | e Il. Sdo Paulo: Texto novo, 2002
SOUZA, Adriane. Leitura em Lingua Inglesa :uma abordagem instrumental. Sdo Paulo: Editora Disal, 2005.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
DIAS, Reinildes. Reading critically in english.Belo Horizonte: Editora UFMG, 1996.
GAMA, A.N.M. et al. Introducao a Leitura em inglés. 2ed. rev. Rio de Janeiro: Ed. Gama Filho, 2001.

LITERATURA APLICADA AO ENSINO MEDIO
EMENTA: A historia da literatura. As adaptacdes de textos classicos. Literatura e midia. A literatura candnica. A literatura no ensino médio. Reflexdes tedricas. Palavras e imagens. A
ilustracdo. As listas e as leituras obrigatdrias. O vestibular e 0 ENEM. Questdes contemporaneas: o livro e a internet. Novas tecnologias e novas linguagens.

BIBLIOGRAFIA BASICA

AZEVEDO, Ricardo. Cultura Popular, literatura e padrdes culturais 2009.

BRASIL. Secretaria de Educacgéo Bésica. Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio. V 1. Linguagens Cadigos e suas Tecnologias. Brasilia. MEC/SED, 2006.

BRASIL. Secretaria de Educac@o Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental: introducéo aos parametros curriculares nacionais. —
Brasilia. MEC/SEF, 1998. 174 p.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

FRITZEN, Celdon. O lugar do Canone no Letramento Literario. GT: alfabetizagéo, Leitura e Escrita. 2007

GUEDES, Paulo Coimbra. Uma nova identidade para uma nova tarefa. In GUEDES, Paulo Coimbra. A formagéo do professor de Portugués: que lingua vamos ensinar? Sdo Paulo:
Parabola Editorial, 2006.

SILVA, Ezequiel Theodoro da Silva. Formacao de Leitores Literarios: O Professor Leitor. In SANTOS, Fabiano dos, NETO, José Castilho Marques e ROSING, Tania M. K.. Mediacgao
de Leitura: discussfes de alternativas para a formagéo de leitores. -12 ed. — S&o Paulo: Global, 2009.

ZILBERMAN, Regina. A leitura e o Ensino da Literatura. Sdo Paulo: Contexto, 1988.

FUNDAMENTOS DA GRAMATICA PARA O ENSINO MEDIO
EMENTA: Reflex8es sobre a pratica pedagogica no ensino fundamental e médio. Desenvolvimento de competéncia gramatical. A Gramatica como um conjunto de regras naturais e
impostas. Niveis gramaticais: fonoldgico, morfolégico, sintatico e semantico. Descri¢do e uso. Uso de recursos gramaticais e lexicais com valor argumentativo e expressivo.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ANTUNES, Irandé. Aula de portugués: encontro e interagdo. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2003 — (Série Aula; 1).
BAGNO, Marcos; GAGNE, Gilles; STUBBS, Michael. Lingua materna, variacdo e ensino. Sao Paulo: Parabola, 2002.
TRAVAGLIA, Luiz Carlos. Gramatica e Interagdo. Sao Paulo: Cortez, 2003.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
ANTUNES, Irandé. Aula de Portugués: encontro & interagdo. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2003
. Muito Além da Gramatica: por um ensino de linguas sem pedras no caminho. S&o Paulo: Parabola Editorial, 2007
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FAVERO, Leonor Lopes. PASCHOAL, Mara Sofia Zanotto de (orgs.). Linguistica Textual: texto e leitura. Sdo Paulo: EDUC — Editora da PUC-SP, 1985. (Série Cadernos PUC, 22).
NICOLA, José De. Portugués: ensino médio, volume 1. Sdo Paulo: Scipione, 2005
PARAMETROS CURRICULARES NACIONAL. Ensino Médio — Linguagem, Cédigos e Suas Tecnologias.

TEXTO, DISCURSO E ENSINO
EMENTA: A inter-relacdo texto/discurso com a finalidade especifica de aplica-los nas estratégias metodoldgicas de ensino-aprendizagem para o ensino fundamental e médio; os
processos constitutivos do texto e do discurso manifestados em atividades apropriadas a incorporacéo da rede textual e discursiva na didatica da lingua portuguesa.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BENTES, Anna Christina Bentes (Org.), Edwiges Maria Morato (Org.), Ingedore Villaca Koch (Org.). Referenciacéo e Discurso. Sdo Paulo: Contexto, 2009.
DISCINI, Norma. Comunicacdo nos textos: leitura, produc¢do, exercicios. Sdo Paulo: Contexto, 2005.

ELIAS, Vanda M. (org.). Ensino de lingua portuguesa: oralidade, escrita, leitura. Séo Paulo: Contexto, 2011.

GUIMARAES, Elisa. Texto, discurso e ensino. S&o Paulo: Contexto, 20009.

ILARI, Rodolfo. Introdugéo & Semantica: brincando com a gramatica. 6. ed., Sdo Paulo: Contexto, 2006.

ILARI, Rodolfo. Introdugéo ao estudo do Iéxico: brincando com as palavras. Sdo Paulo: Contexto, 2007.

KOCK, Ingedore Grundfeld Villaga. As tramas do texto. SP: Contexto, 2014

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

DIONISIO, A. P. MACHADO; A. R. BEZERRA, M. A. (Org.). Géneros textuais e ensino. Rio de Janeiro: Lucerna, 2002.

KOCK, Ingedore Grundfeld Villaga; ELIAS, Vanda M. Ler e escrever: estratégias de producéo textual. Sdo Paulo: Contexto, 2009.
__.Lerecompreender: os sentidos do texto. S&o Paulo: Contexto, 2008.

KOCK, Ingedore Grundfeld Villaga. Desvendando os segredos do texto. 2.ed. S&o Paulo: Cortez, 2002.

MAINGUENEAU, Dominique. Andlise de textos de comunicacao. Traducao de Cecilia P. de Souza-e-Silva, Décio Rocha. 3. ed.Sdo Paulo: Cortez, 2004.

TRABALHO DE CONCLUSAOQ DE CURSO
EMENTA: Orientacdo aos académicos do curso de Letras quanto ao processo de planejamento, execuc¢éo e elaboragdo dos relatorios finais do projeto de conclusédo de curso.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. NBR 6023: Informag&o e documentacéo: elaboracéo: referéncias. Rio de Janeiro. 2002.
LAKATOS, E. M. & MARCONI, M. de A. Metodologia cientifica. Sdo Paulo: Atlas, 1992.

LIBANEO, J.B. Introducéo a vida intelectual. Sdo Paulo: Edi¢des Loyola, 2001, 22 ed.

MARTINS, G.A. Manual para elaboracdo de Monografias e Disserta¢gdes. Sdo Paulo: Editora Atlas, 2000.
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As Atividades Teorico-Préaticas de Aprofundamento visam possibilitar o alargamento do repertério e do referencial teérico das praticas de ensino a partir de manifestagdes e oferta cultural
local concreta. Assim, por meio das ATPAs pretende-se contribuir para ampliar as reflexdes académicas a serem apropriadas e utilizadas pelos protagonistas do processo educativo —
alunos e professores — naquilo que refira aos valores culturais/estéticos e suas praticas.
Essa dindmica pode e deve ser considerada no ensino para gerar, como propde Paulo Freire, “Praticas Educativas Emancipadoras” (FREIRE, 1983) que permitam vislumbrar propostas de
mudanca social através da leitura do mundo e da inser¢do consciente nele.

Logo, as relacdes entre as manifestagdes culturais e as diferentes propostas de ensino deverdo estar articuladas, podendo ser vistas como constitutivas de linguagens, em
especial as visuais, que marcam a contemporaneidade, assim como uma formacédo de professores comprometida com as praticas e representacdes sociais das comunidades,
principalmente quanto as produgées que compdem a cultura visual aqui entendida a partir do que propde Hernandez como:

[...] uma diversidade de praticas e interpretagfes criticas em torno das relagfes entre as posicdes subjetivas e as praticas culturais e sociais do olhar”, ou seja,
“do movimento cultural que orienta a reflexdo e as praticas relacionadas a maneiras de ver e de visualizar as representacdes culturais e, em particular, refiro-
me as maneiras subjetivas e intersubjetivas de ver o mundo e a si mesmo. (HERNANDEZ, 2007, p.22).

Diante disso, a proposta das Licenciaturas em Educacdo Fisica, Letras, Matemética, Artes e Computagdo e do curso de Pedagogia da Faculdades de Dracena — Unifadra é
desenvolver eventos (palestras, workshops, minicursos, congressos, mesas-redondas, etc.) com carater semestral a partir de uma perspectiva transdisciplinar incorporando as seguintes
teméticas:

v' Construcédo da Identidade Cultural: A identidade cultural esta relacionada com a forma como vemos o0 mundo exterior e como nos posicionamos em relagdo a ele. Esse
processo € continuo e perpétuo, o que significa que a identidade de um sujeito esta sempre sujeita a mudancas. Nesse sentido, a identidade cultural preenche os
espacos de mediagdo entre o mundo “interior” e o mundo “exterior”’, entre 0 mundo pessoal e o mundo publico. Nesse processo, ao mesmo tempo que projetamos
nossas particularidades sobre o mundo exterior (a¢fes individuais de vontade ou desejo particular), também internalizamos o mundo exterior (hormas, valores, lingua...).
E nessa relagdo que construimos nossas identidades. Diante disso, entendemos como de extrema relevancia a discusséo acerca desses conceitos, tendo em vista a
formacéo de futuros professores.

v Educacdo Ambiental e Sustentabilidade: E imperioso que no processo de formacdo dos futuros docentes, bem como no contexto escolar, se faca presente a
compreensdo de que aplicando uma politica que promova a importancia da educagcdo ambiental voltada principalmente para a sustentabilidade ja nas escolas priméarias,
criaremos nas novas geracdes a devida mentalidade conservacionista e sera muito mais facil implementar politicas que visem a utilizagdo sustentavel dos recursos
planetarios no futuro. Essa préatica de convencimento também se enquadra numa politica de educagdo ambiental voltada para a sustentabilidade. Propiciar desde a
formacéo inicial a oportunidade para a reflexdo dessa tematica € uma maneira de promover no futuro bem préximo a construcdo de cidaddos conscientes de seu papel
na sociedade.

v Inclusdo e sociedade: A inclusdo implica mudanca desse atual paradigma educacional. E inegavel que os velhos paradigmas da modernidade estéo sendo contestados e
que o conhecimento, matéria-prima da educagao esta passando por mudangas. As no¢des de “normalidade” e de “diferengas” sdo o resultado de relagoes sociais e de
producd@es discursivas. Elas configuram-se como criagdes que envolvem relac6es de poder que buscam classificar, assegurar e marcar posi¢des de sujeito na sociedade
dividindo o mundo entre nés e eles, entre o normal e o anormal. Assim, compreendemos que se faz importante na formacgédo dos sujeitos a discussdo acerca dos
preceitos inclusivos no sentido da formacé&o de pessoas que busquem transformar a realidade social.

v Cidadania e direitos_humanos: Cidadania é a tomada de consciéncia de seus direitos, tendo como contrapartida a realizacdo dos deveres. Isso implica no efetivo
exercicio dos direitos civis, politicos e socioeconémicos, bem como na participagéo e contribuigdo para o bem-estar da sociedade. A cidadania deve ser entendida como
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processo continuo, uma construcgédo coletiva, significando a concretizagdo dos direitos humanos. Nessa perspectiva é imperiosa a discussdo acerca dessa tematica a fim
de que nas instituicdes de ensino superior formemos sujeitos capazes de atuar como cidadaos respeitando os principios de direitos humanos.

v Diversidade de género: pesquisas qualitativas sinalizam a recorréncia com que a exclusdo escolar aparece nas trajetérias de vidas das pessoas LGBT e sdo sempre
associadas ao ddio e a violéncia perpetrados contra essa populacédo, dentro do ambiente escolar. O que as investiga¢gdes acima citadas fazem em comum é identificar as
discriminag6es de género como causas para processos de exclusdo escolar. A Defensoria Pablica € um érgdo que recebe inimeras dentncias de discriminagdes nas
escolas, sendo as principais delas: a recusa de utilizacdo do nome social, o desrespeito a identidade de género de travestis e transexuais, a pratica reiterada de insultos
contra pessoas integrantes da populacdo LGBT e agressées fisicas ou ameagas contra mulheres. Nesse sentido, torna-se relevante a discusséo acerca da temética na
formacé&o dos futuros professores.

v Diversidade etnicorracial: visa levar aos alunos compreender se ter consciéncia da importancia e influéncia da cultura africana na sociedade atual, visando a
contribuicdo na construgdo de sua personalidade, seja como afrodescendente ou ndo, além de incutir o respeito a diversidade nas caracteristicas fisicas e culturais.
Conhecer a raiz da histdria africana e os termos comuns a este aprendizado é essencial para que o educador conduza de forma eficiente e eficaz o assunto, além da
quebra de pré-conceitos, inerentes a conduta do ser humano. E dever das instituicdes formadoras desenvolver propostas pedagdgicas que permeiem essa discusséo.

v' Violéncia: crianca, adolescente e a escola: O Estatuto da Crianca e do Adolescente especifica que toda crianca devera estar protegida de agdes que possam prejudicar
seu desenvolvimento. No entanto, a realidade de transgresséo a esse direito atinge uma parcela significativa de criangas, que tém seu cotidiano permeado por variadas
formas de violéncia. Torna-se de extrema importancia discutir na formacgao de professores os aspectos que envolvem a violéncia sofrida por criangas e jovens, pois eles
influenciam o processo de desenvolvimento da aprendizagem delas na escola

v Encontro Cientifico da Alta Paulista: Pesquisas indicam que a participacdo dos estudantes em eventos cientificos podem auxiliar no desenvolvimento da formacéao
académica. E uma oportunidade de discutir sobre questdes de ordem social & luz da teoria cientifica. Além disso, compreendemos que 0s eventos cientificos criam a
possibilidade de interagao entre os estudantes e os profissionais da area e favorecem 0 acesso a novas informagdes.
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O Ensino Superior tem passado por inUmeros desafios que decorrem da contemporaneidade. Tais desafios se relacionam as inUmeras atividades que as pessoas exercem,
conciliando trabalho, estudo, vida familiar, fazendo com que o acesso aos estudos exija algumas flexibilidades. Em contrapartida cada vez mais ha o entendimento de que o Ensino
Superior traz beneficios e progresso para a sociedade como um todo, por isso seu acesso tem sido cada vez mais buscado e valorizado.

Assim, as Instituicdes de Ensino Superior podem flexibilizar seus processos de ensino, oportunizar experiéncias de uso das diferentes Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicacéo, além de preparar seus estudantes para o mercado de trabalho, que na maioria das situagdes faz uso de recursos tecnoldgicos e de ambientes virtuais para propostas de
formacé&o continuada.

O uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo podem ampliar as possibilidades de construgdo de conhecimentos aos diferentes contetidos e areas do saber,
em diferentes espagos e tempos conforme os ditames da sociedade da informacéo e do conhecimento.

Isto posto, a Faculdades de Dracena considerou que a implantacédo de disciplinas na modalidade a distancia atenderia a necessidade de seu publico local, em sua maioria
jovens que exercem suas atividades laborativas e residem em cidades vizinhas, alguns vindo inclusive do Estado do Mato Grosso do Sul. Este publico, procura nos cursos de
graduacao oferecidos no periodo noturno uma oportunidade de estudo, desenvolvimento pessoal, intelectual e crescimento profissional futuro conciliando com trabalho e vida familiar.

Diante disso, a direcdo académica da Faculdades de Dracena optou por fazer uso da modalidade a distancia tendo como respaldo legal o artigo 81 da LDB, a Portaria
4059/2004 e a Deliberacdo do Conselho Estadual de Educagéo - CEE 130, de 10-12-2014.

Com essa opcao de finalizagcdo das atividades académicas presenciais com uma hora diaria de antecedéncia, compreende-se que 0s estudantes podem ter um tempo maior
para sua interacdo com a familia e descanso, bem como a colaboragdo na recuperacgdo fisica e mental, proporcionando maior produtividade e disposi¢cdo no dia seguinte.
Proporcionando assim flexibiliza¢gdo e democratizagdo do ensino superior.

Em particular, no curso de Licenciatura em Matematica, a escolha das disciplinas que contemplam a carga horaria EaD justifica-se por dialogarem entre as demais disciplinas
vigentes na matriz curricular em forma presencial.

Para tanto, os docentes foram preparados para atuar nessa modalidade de ensino de maneira que pudessem elaborar materiais didaticos com qualidade e, posteriormente
desempenhar a tutoria também com qualidade e alicercada nos parametros necessarios.

A formacao dos docentes da Faculdades de Dracena para atuacdo na modalidade a distancia se deu pela preocupag¢éo em cumprir 0 que a Portaria MEC n° 1.134, publicada
no DOU em 11/10/16 estabelece sobre a exigéncia de “profissionais da educagao com formagéo na area do curso e qualificados em nivel compativel ao previsto no projeto pedagégico”
(BRASIL, 2016).

Salientando que, as disciplinas foram elaboradas por docentes com formacao especifica em cada area tematica, que ja tinham, inclusive, experiéncia com a oferta da disciplina
na modalidade presencial na Instituicao.

Formacé&o Docente, Producéo de Materiais e Tutoria

No intuito de seguir os parametros de qualidade da educagédo a distancia, um curso de formacdo docente foi ofertado a todos os docentes da Faculdades de Dracena que
tivessem interesse em conhecer mais sobre a modalidade.

E importante ressaltar que para aqueles docentes que elaborariam materiais para as disciplinas selecionadas para a modalidade a distancia e que fariam a tutoria a formagao
foi obrigatéria. Uma vez que houve a preocupacéo de que o docente convidado para elaborar a disciplina tivesse titulacdo condizente para a docéncia no Ensino Superior na area
especifica de cada uma das disciplinas que foram para a modalidade a disténcia e ja fosse docente da instituicdo com experiéncia na docéncia da disciplina quando em carater
presencial.

O curso de formacdo docente foi idealizado e desenvolvido por docentes de outras Instituicbes de Ensino Superior que tém experiéncia com a modalidade de ensino a
distancia em formagcéo inicial e continuada. Além disso, a coordenacao de tutoria e a direcdo académica da Faculdades de Dracena esteve envolvida com a idealizagdo do curso para
gue este tivesse as caracteristicas almejadas pela instituicdo. O curso teve 60 horas de carga horaria e organizado em 05 médulos.

Durante o periodo do curso, dois encontros presenciais ocorreram para que as discussfes sobre essa nova modalidade de ensino na Faculdades de Dracena pudesse ser
discutida e melhor compreendida por todos os envolvidos. Além disso, foi um momento de primeiro contato com o Ambiente Virtual de Aprendizagem Moodle.

E importante salientar que a adog&o da modalidade a distancia na Instituicio esteve desde a implantagéo até a implementagéo, bem como a producdo dos materiais para as
disciplinas pautadas no entendimento de que o processo de ensino e aprendizagem deve ser centrado na autoaprendizagem e com a mediacao de recursos didaticos organizados em
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diferentes suportes de informac&o que utilizem tecnologia remota. E de maneira que coloque o estudante como protagonista de seu proprio processo de aquisicdo de conhecimentos, o
gue feito com seriedade e responsabilidade, pode favorecer a formagéo de profissionais mais autbnomos e criticos.

Além do ambiente virtual das disciplinas, todos os docentes que exercem tutoria online, os coordenadores de curso e a dire¢cdo académica podem se comunicar por um
ambiente denominado “Sala Coordenacao de Tutoria” em que orientacdes e discussdes sdo realizadas entre os docentes tutores, coordenagdo de curso, dire¢do académica e
coordenacdao de tutoria. Este ambiente é utilizado para troca de conhecimentos e informagdes de cunho pedagdgico e tecnolégico.

A seguir contém informacgdes sobre a estrutura das disciplinas EaD da Faculdades de Dracena.

Proposta Metodoldgica e Estrutura das Disciplinas EAD das Faculdades de Dracena

Conforme ja apresentado, o Ambiente Virtual de Aprendizagem adotado pela Unifadra foi o Moodle. O Moodle é um ambiente que relne recursos e ferramentas
tecnologicas que viabilizam a elaboracgao e a disposicdo de materiais didaticos, bem como o acompanhamento de situages de ensino, construcdo de aprendizagem ativa, colaborativa
e significativa.

No Moodle podem ser inseridos diversos recursos e materiais, tais como: materiais de apoio em formatos de textos, editor de apresentacdo, imagens, videos, musicas,
graficos, tabelas, manuais, documentos legais, entre outros.

As ferramentas utilizadas no Moodle foram: Tarefa (para envio de arquivos em diferentes formatos), Forum de discusséao (proporcionando discussao, troca de conhecimentos e
até mesmo materiais de forma assincrona), Questionario, Wiki (possibilita a construcdo coletiva de produtos de forma sincrona ou assincrona) e Chat (para esclarecimento de duvidas
de forma sincrona).

A elaboragdo dos materiais das disciplinas na modalidade a distancia, especificamente dos materiais de apoio que séo disponibilizados aos estudantes (em formato de
apresentacao ou texto, elaborados pelo docente que foi autor da disciplina) promovem a interagdo social para a aprendizagem, de maneira que esta deixe de ocorrer apenas de forma
individual.

O estudante passa a fazer parte de um grupo social, no qual é instigado a questionar, descobrir e compreender o mundo a partir de interagdes com seus pares e docente tutor.
Assim, estudos autodirigidos e discussdes por meio de foruns, chats e demais recursos especificos contribuem para o processo de ensino e aprendizagem mais dindmico e inovador.

As disciplinas foram elaboradas de maneira que os conteldos programaticos tém uma sequéncia logica e didatica. Os estudantes tém acesso no inicio da disciplina a um
cronograma em que hé as datas de inicio, término e informacdes acerca dos materiais de leitura e atividades avaliativas, com o objetivo de ajuda-los na organizagdo de seus estudos e
na construcao de sua autonomia.

Embora haja flexibilidade de tempo e horario para a realizacéo das atividades propostas nas disciplinas a distancia, todas as atividades tém prazos de entrega que deverao ser
respeitados pelos estudantes.

Neste cronograma ha a indicagdo dos materiais para leitura e onde podem ser encontrados, se na biblioteca fisica da Faculdades de Dracena, se em alguma das Bibliotecas
Virtuais ou se em repositorios educacionais de artigos cientificos.

E importante ressaltar que sé séo utilizados materiais bibliogréficos que a instituicdo possui licenca, seja pela compra de livros que est&o na biblioteca fisica ou nas bibliotecas
virtuais.

Todas as atividades propostas sdo para computo da frequéncia e algumas séo avaliativas para composi¢cdo das médias dos dois bimestres. A forma de composicdo de média
acontece nas disciplinas a distancia igualmente como ocorre nas disciplinas presenciais.

Em todas as atividades propostas os estudantes recebem uma contextualizagdo sobre o conteldo programatico no qual a atividade se insere, qual é o objetivo desta e as
informacdes sobre quais materiais devem ser consultados para a realiza¢do da atividade. A solicitacdo de leitura a livros didaticos e artigos cientificos é feita em todas as atividades,
bem como um material de apoio é ofertado em cada contetdo programatico aos estudantes. Nesse material de apoio que pode ser no formato de apresentagdo com acréscimo de
imagens e sugestdes de videos complementares, o docente autor, traz a explanagdo acerca do conteddo programatico no intuito de reforgar os conceitos principais e sanar eventuais
davidas.

Além disso, momentos presenciais sdo oportunizados aos estudantes de maneira que possam ter mais uma forma de interagdo com o docente tutor. Estes encontros
acontecem aos sabados. A cada bimestre ocorrem dois encontros denominados de “Plantdo Presencial” que sdo agendados préximo as avaliagdes bimestrais. Os estudantes tém
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acesso as datas estabelecidas para os plantdes no inicio da disciplina, quando uma aula inaugural acontece com a coordenacgdo da EaD, de curso e com o docente tutor. Ademais, as
datas dos plantbes estdo inseridas no cronograma de maneira que 0s estudantes possam se organizar com antecedéncia para a participacao.

Antes da realizagdo da prova do segundo bimestre, os estudantes tém uma aula presencial para que possa fazer uma espécie de revisdo dos conteldos abordados no
decorrer da disciplina além do plantéo presencial que ocorre no sabado que antecede a avaliagdo.

Da Avaliacéo

Em relagdo a avaliacéo, esta ocorre em duas partes, por meio de atividades avaliativas online, no ambiente virtual Moodle e as avaliagfes presenciais.

No primeiro bimestre 50% da média € composta pela realizacdo das atividades avaliativas online e 50% por meio de uma avaliagdo online por meio da ferramenta Questionario
e durante a semana de provas prevista no calendario académico.

No segundo bimestre, 30% da média € composta pela realizacdo das atividades avaliativas online e 70% por meio de uma avaliagdo presencial denominada pela Unifadra de
Avaliacéo Integrada seguindo o que determina o art. 1°, § 2° da Portaria MEC n° 1.134. Nesta Avaliacdo Integrada os conteidos avaliados correspondem aos dois bimestres.

As avaliacdes substitutivas e de exame que séo direcionadas aos estudantes que ndo atingiram a média para aprovag¢do acontecem em carater presencial e de acordo com o
calendario académico da Instituigdo.

Implantacé&o de disciplinas na modalidade EaD — Faculdades de Dracena

| — Contextualizacao e Justificativa:
O Ensino Superior tem passado por inimeros desafios que decorrem da contemporaneidade. Tais desafios se relacionam as inimeras atividades que as pessoas exercem,
conciliando trabalho, estudo, vida familiar, fazendo com que o acesso aos estudos exija algumas flexibilidades.
Em contrapartida, cada vez mais ha o entendimento de que o Ensino Superior traz beneficios e progresso para a sociedade como um todo, por isso seu acesso tem sido cada
vez mais buscado e valorizado.
Diante disso, o atual Plano Nacional da Educacéo (PNE), que tem vigéncia de 2014 a 2024, traz algumas metas para o Ensino Superior, que objetivam aumentar as matriculas
e elevar sua qualidade, como pode ser observado a seguir:
Meta 12: Elevar a taxa bruta de matricula na educagé@o superior para 50% e a taxa liquida para 33% da populacdo de 18 a 24 anos, assegurada a
gualidade da oferta e expansao para, pelo menos, 40% das novas matriculas, no seguimento publico (BRASIL, 2014, p.73).

Verifica-se entdo a preocupacdo com a oferta e com a qualidade da educacéo ofertada no Ensino Superior em esfera nacional em nosso pais, em um plano de agdo
governamental, o que pode ser encarado como positivo.

Nesse interim, com o objetivo de tornar o Ensino Superior mais atualizado, flexivel e condizente com as necessidades da sociedade vigente, o Ministério da Educacéao,
embasado no artigo 81 da LDB, baixou a Portaria 4059/2004 que admite até 20% da carga horaria em modalidade semipresencial.

Assim, as Instituicdes de Ensino Superior podem flexibilizar seus processos de ensino, oportunizar experiéncias de uso das diferentes Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicagéo, além de preparar seus estudantes para o mercado de trabalho, que na maioria das situagdes faz uso de recursos tecnoldgicos e de ambientes virtuais para propostas de
formacéo continuada.

O uso das Tecnologias Digitais de Informacéo e Comunicagdo pode ampliar as possibilidades de construcédo de conhecimentos aos diferentes contetidos e areas do saber, em
diferentes espacos e tempos conforme os ditames da sociedade da informac&o e do conhecimento.

Isto posto, a Faculdades de Dracena considerou que a implantacdo de disciplinas na modalidade a distancia atenderia a necessidade de seu publico local, em sua maioria
jovens que exercem suas atividades laborativas e residem em cidades vizinhas, alguns vindo inclusive do Estado do Mato Grosso do Sul. Este publico procura nos cursos de
graduacao oferecidos no periodo noturno uma oportunidade de estudo, desenvolvimento pessoal, intelectual e crescimento profissional, conciliando com trabalho e vida familiar. Assim,
verificou-se a necessidade de finalizar as atividades académicas mais cedo, tendo em vista a redugao significativa do nimero de estudantes que permaneciam apés as 22h em sala de
aula, aliada a baixa produtividade das atividades propostas neste periodo e ainda problemas enfrentados com os transportes escolares.
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Diante disso, a direcdo académica da Faculdades de Dracena optou por fazer uso da modalidade a distancia, tendo como respaldo legal o artigo 81 da LDB, a Portaria
4059/2004 e a Deliberacdo do Conselho Estadual de Educagéo - CEE 130, de 10/12/2014.

Com essa op¢éo de finalizacdo das atividades académicas presenciais com uma hora diaria de antecedéncia, compreende-se que os estudantes podem ter um tempo maior
para sua interagdo com a familia e descanso, bem como a colaboragdo na sua recuperagédo fisica e mental, proporcionando maior produtividade e disposicdo no dia seguinte,
proporcionando assim a flexibilizag&o e a democratizag&o do ensino superior.

Por isso, 20% da carga horéaria de todos os cursos de graduacdo da Faculdades de Dracena a partir do primeiro semestre do ano de 2017 passaram a ser ofertados na
modalidade a distancia.

O principio geral adotado nas escolhas das disciplinas da matriz do curso de Letras foi pelo cuidado em néo inserir disciplinas cujo conteddo nao integra o contetdo de outras
disciplinas ofertadas no decorrer dos demais semestres do curso. Assim, conforme quadro abaixo, apresentamos as disciplinas propostas para desenvolvimento na modalidade EaD e
suas interag8es com as disciplinas presenciais:

1° Semestre
DISCIPLINA EaD C/H | PROF. TUTOR
40 | Prof. Dr. Nivaldo Correia

Filosofia da Educacgéo
2° Semestre

DISCIPLINA EaD C/H
Histdria da Educacao 40 | Prof. Me. Adamo Alberto
Brasileira e Relacdes de Souza

Etnicorraciais

Psicologia da 60 | Profa. Ma. Andréa
Aprendizagem Frizzo

3% Semestre

DISCIPLINA EaD CH
Introducéo a 40 | Profa. Ma. Lizandra do
Metodologia de Nascimento Martins
Ensino em
Linguagens
Estudo do Texto 60 | Profa. Ma. Sirlei da
Argumentativo Conceicdo Souza

4° Semestre
DISCIPLINA EaD C/H
Literatura Infantil e 40 | Profa. Ma. Lizandra do
Juvenil Brasileira Nascimento Martins
Linguistica Aplicada 60 | Prof. Me. Fernando e

ao Ensino da Lingua Oliveira Lopes
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Materna | |

5% Semestre
DISCIPLINA EaD CH
Interpretagédo e 60 | Profa. Ma. Sirlei da
Producédo Textual Conceicdo Souza
Avaliacao: 40 | Profa. Ma. Vanessa
Instrumentos e Ribeiro Andreto
Indicadores

6° semestre
DISCIPLINA EaD CH
Sintaxe: Estudo da 40 | Profa. Ma. Lizandra do
Linguagem Nascimento Martins
Diretrizes 60 | Profa. Ma. Vanessa
Curriculares: Ribeiro Andreto
Fundamentos e
Praticas

7° semestre
Compreenséo e 60 | Profa. Ma. Sirlei da
Producéo Oral: Conceigéo Souza
Lingua Inglesa

NAO HA DISCIPLINAS EM EAD

8° semestre
DISCIPLINA EaD C/H
Fundamentos da | 40 | Profa. Ma. Sirlei da
Gramatica para o0 Conceigéo Souza
Ensino Médio

Para tanto, os docentes foram preparados para atuar nessa modalidade de ensino de maneira que pudessem elaborar materiais didaticos com qualidade e, posteriormente,
desempenhar a tutoria também com qualidade, alicercada nos parametros necessarios.

A formacéo dos docentes da Faculdades de Dracena para atuacdo na modalidade a distancia se deu pela preocupagdo em cumprir o que a Portaria MEC n° 1.134, publicada
no DOU em 11/10/16, estabelece sobre a exigéncia de “profissionais da educagdo com formagado na area do curso e qualificados em nivel compativel ao previsto no projeto
pedagdgico” (BRASIL, 2016).

Salientamos que as disciplinas foram elaboradas por docentes com formagéo especifica em cada area tematica, que ja tinham, inclusive, experiéncia com sua oferta na
modalidade presencial na Faculdades de Dracena.

No préximo item, sera apresentado o processo de formagao docente da Faculdades de Dracena para atuar na modalidade a distancia, caracterizando ensino semipresencial,
uma vez que algumas atividades, inclusive de avaliagdo, ocorrem de forma presencial nas dependéncias da Instituicdo e serdo apresentadas do decorrer deste documento.

Il - Formacéo Docente para atuar na modalidade semipresencial — producéo de materiais e tutoria:
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No intuito de seguir os pardmetros de qualidade da educacéo a disténcia, um curso de formag&o docente foi ofertado a todos os docentes da Faculdades de Dracena que
tivessem interesse em conhecer mais sobre a modalidade.

E importante ressaltar que, para aqueles docentes que elaborariam materiais para as disciplinas selecionadas para a modalidade a distancia e que fariam a tutoria, a formagéo
foi obrigatdria. Houve a preocupacéo de que o docente convidado para elaborar a disciplina tivesse titulagdo condizente para a docéncia no Ensino Superior na area especifica de cada
uma das disciplinas que foram para a modalidade a distancia e ja fosse docente da instituigo com experiéncia na docéncia da disciplina em carater presencial.

O curso de formacdo docente foi idealizado e desenvolvido por docentes de outras Instituicdes de Ensino Superior que tém experiéncia com a modalidade de ensino a
distancia em formacéo inicial e continuada. Além disso, a coordenacéo de tutoria e a direcdo académica da Faculdades de Dracena estiveram envolvidas na idealizacéo do curso, para
gue este tivesse as caracteristicas almejadas pela instituicéo.

O curso teve 60 horas de carga horaria e foi organizado em 05 mddulos, conforme pode ser visualizado no quadro a seguir.

Mdédulo Temas estudados Carga horéria
Introducdo aos Estudos na Modalidade a | - A postura do estudante on-line; 05 horas
Distancia - Organizando o tempo de estudo;
- Ambiente Virtual de Aprendizagem.
Concepcéo e Politicas de EaD - Concepgédo de EaD; | 15 horas
- Objetivos e caracteristicas da
Educacao a Distancia
- Politcas de EaD no pais;
- Diferencas e vantagens da
educacao tradicional e a distancia.

Planejamento e Gestdo de EAD e |- Projeto do sistema de EaD; | 15 horas
Producao de Materiais - Estrutura e fundamentos do sistema
de EaD;

- Atores envolvidos no processo
(professor especialista e professor-

tutor);
- Producéo de materiais.

Avalia¢é@o do Conteudo Teorico - Formas de avaliar; 10 horas
- Os tipos de avaliacao.

Pratica de Tutoria em EaD - Conceito de tutoria; | 15 horas
- Funcdes do tutor;
- Tipos de tutores;

- Papel do tutor.

Durante o periodo do curso, dois encontros presenciais ocorreram para que essa nova modalidade de ensino na Faculdades de Dracena pudesse ser discutida e melhor
compreendida por todos os envolvidos. Além disso, foi um momento de primeiro contato com o Ambiente Virtual de Aprendizagem Moodle?.

10 ambiente Moodle pode ser acessado no endereco eletrénico www.ead.Faculdades de Dracena.fundec.edu.br (para entrar nos ambientes das disciplinas,
favor nos solicitar uma senha, que sera disponibilizada imediatamente).



http://www.ead.unifadra.fundec.edu.br/
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E importante salientar que a adogdo da modalidade a distancia na Faculdades de Dracena esteve, desde sua implantacéo até a producio dos materiais para as disciplinas,
pautada no entendimento de que o processo de ensino e aprendizagem deve ser centrado na autoaprendizagem e com a mediacao de recursos didaticos organizados em diferentes
suportes de informagao que utilizem tecnologia remota. E, ainda, de maneira que cologue o estudante como protagonista de seu proprio processo de aquisicdo de conhecimentos, o
gue, se feito com seriedade e responsabilidade, pode favorecer a formagao de profissionais mais autbnomos e criticos.

Além do ambiente virtual das disciplinas, todos os docentes que exercem tutoria on-line, os coordenadores de curso e a diregdo académica podem se comunicar por um
ambiente denominado “Sala Coordenagédo de Tutoria”, em que orientacdes e discussdes sdo realizadas entre os docentes tutores, coordenacdo de curso, direcdo académica e
coordenacdao de tutoria. Este ambiente é utilizado para troca de conhecimentos e informagdes de cunho pedagégico e tecnolégico.

Os docentes que elaboraram as disciplinas na modalidade a distancia (proposta de atividades e materiais de apoio) foram pagos de acordo com a carga horaria da disciplina.
Faz-se necessario mencionar também que a atribuicdo das aulas, quantidade em horas e valor a receber pela tutoria ndo diferem das disciplinas presenciais da Faculdades de
Dracena.

Seguem informacdes sobre a estrutura das disciplinas EaD da Faculdades de Dracena.

Il — Proposta Metodoldgica e Estrutura das Disciplinas EaD da Faculdades de Dracena:

Conforme ja apresentado, o Ambiente Virtual de Aprendizagem adotado pela Faculdades de Dracena foi o Moodle. O Moodle é um ambiente que reline recursos e ferramentas
tecnologicas que viabilizam a elaboragdo e a disponibilizacdo de materiais didaticos, bem como o acompanhamento de situagdes de ensino, construcdo de aprendizagem ativa,
colaborativa e significativa.

No Moodle, podem ser inseridos diversos recursos e materiais, tais como: materiais de apoio em formatos de textos, editor de apresentacdo, imagens, videos, musicas,
graficos, tabelas, manuais, documentos legais, entre outros.

As ferramentas utilizadas no Moodle foram: Tarefa (para envio de arquivos em diferentes formatos), Férum de Discusséo (proporcionando discusséo, troca de conhecimentos
e até mesmo materiais de forma assincrona), Questionario, Wiki (possibilita a construcdo coletiva de produtos de forma sincrona ou assincrona) e Chat (para esclarecimento de
davidas de forma sincrona).

Assim, é possivel proporcionar um ambiente interativo e colaborativo de aprendizagem, que auxilie o estudante no desenvolvimento dos estudos, o docente em suas
atividades de ensino e até mesmo os coordenadores de curso e diretores académicos na gestédo de suas funcdes pedagdgicas e administrativas, uma vez que todos tém acesso aos
ambientes das disciplinas.

Os estudantes e docentes que exercem a tutoria on-line possuem acesso ao ambiente virtual das disciplinas em qualquer lugar, tempo, computador, notebook e até mesmo
smartphone.

A elaboracdo dos materiais das disciplinas na modalidade a distancia, especificamente dos materiais de apoio que sdo disponibilizados aos estudantes (em formato de
apresentacao ou texto, pelo docente que foi autor da disciplina), promovem a interagéo social para a aprendizagem, de maneira que esta deixe de ocorrer apenas de forma individual.

O estudante passa a fazer parte de um grupo social, no qual é instigado a questionar, descobrir e compreender o mundo a partir de interacdes com seus pares e docente tutor.
Assim, estudos autodirigidos e discussdes por meio de féruns, chats e demais recursos especificos contribuem para um processo de ensino e aprendizagem mais dinamico e inovador.

As disciplinas foram elaboradas de maneira que os contelidos programaticos tivessem uma sequéncia logica e didatica. Os estudantes tém acesso, no inicio da disciplina, a
um cronograma com as datas de inicio, término e informacdes acerca dos materiais de leitura e atividades avaliativas, com o objetivo de ajuda-los na organizagdo de seus estudos e na
construcao de sua autonomia.

Embora haja flexibilidade de tempo e horario para a realizacéo das atividades propostas nas disciplinas a distancia, todas as atividades tém prazos de entrega que deverao ser
respeitados pelos estudantes.

Nesse cronograma, ha a indicacao dos materiais para leitura e onde podem ser encontrados, se na biblioteca fisica da Faculdades de Dracena, se em alguma das Bibliotecas
Virtuais ou se em repositorios educacionais de artigos cientificos.

E importante ressaltar que s6 séo indicados os materiais bibliograficos dos quais a instituic&o possui licenca, seja pela compra de livros que estfo na biblioteca fisica ou nas
bibliotecas virtuais.
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Todas as atividades propostas sdo para computo da frequéncia e algumas sdo avaliativas para composigdo das médias dos dois bimestres. A forma de composi¢cao de média
nas disciplinas a distancia € a mesma das disciplinas presenciais.

Em todas as atividades propostas, 0s estudantes recebem uma contextualizagdo sobre o contetdo programéatico no qual a atividade se insere, qual é o objetivo desta e as
informagdes sobre quais materiais devem ser consultados para a realizagdo da atividade. A solicitagédo de leitura de livros didaticos e artigos cientificos é feita em todas as atividades,
bem como um material de apoio é ofertado em cada contetido programaético aos estudantes. Nesse material de apoio, que pode ser no formato de apresentagdo com acréscimo de
imagens e sugestfes de videos complementares, o docente autor traz a explanacgdo acerca do contetido programatico no intuito de reforgar os conceitos principais e sanar eventuais
davidas.

Caso as dlvidas persistam, no decorrer da realizacdo das atividades, os estudantes podem entrar em contato com o docente tutor por meio de um canal rapido no préprio
ambiente da disciplina denominado de “Férum de Duvidas”. Se houver necessidade, o docente tutor e o estudante podem marcar um dia e horario para que conversem por meio da
ferramenta Chat.

Além disso, momentos presenciais sdo oportunizados aos estudantes de maneira que possam ter mais uma forma de interagdo com o docente tutor. Estes encontros ocorrem
aos sabados. A cada bimestre, ocorrem dois encontros denominados de “Plantdo Presencial”, que sdo agendados proximos as avaliagdes bimestrais. Os estudantes tém acesso as
datas estabelecidas para os plantes no inicio da disciplina, quando uma aula inaugural é feita com a coordenac¢éo da EaD, de curso e com o docente tutor. Ademais, as datas dos
plantdes estdo inseridas no cronograma de maneira que os estudantes possam se organizar com antecedéncia para participar.

Antes da realizagdo da prova do segundo bimestre, os estudantes tém uma aula presencial para que possam fazer uma espécie de revisdo dos contetdos abordados no
decorrer da disciplina, além do plantdo presencial que ocorre no sabado que antecede a avaliagéo.

Em relagédo a correcdo das atividades propostas, € importante mencionar que o docente tutor é orientado a se organizar semanalmente de maneira que se dedique a correcédo
das atividades e interacdo com os estudantes de maneira condizente com a carga horaria semanal de cada disciplina. Assim, o estudante, ao realizar sua atividade, recebe a correcédo
com feedback formativo e atribuicdo da nota, quando for o caso, no prazo maximo de uma semana ap0s a realizacéo.

Entretanto, h& ainda a orientacdo de que o docente tutor acesse o ambiente virtual da disciplina 0 maximo de vezes que conseguir durante a semana, se possivel todos os
dias, para que possa responder com a maior agilidade possivel as eventuais dividas que possam surgir.

As duvidas de cunho tecnolégico podem ser sanadas com um profissional da area tecnolégica que fica nas dependéncias da instituicdo a disposicdo dos estudantes e
docentes todos os dias. Este apoio pode ser entéo presencial ou remoto (por e-mail, chat e telefone).

Em relagdo a avaliacéo, esta ocorre em duas partes, por meio de atividades avaliativas on-line, no ambiente virtual Moodle, e as avaliacdes presenciais.

No primeiro bimestre, 50% da média sdo compostos pela realizagdo das atividades avaliativas on-line e 50% por uma avaliagdo on-line por meio da ferramenta Questionario e
durante a semana de provas, prevista no calendario académico.

No segundo bimestre, 30% da média sdo compostos pela realizagdo das atividades avaliativas on-line e 70% por meio de uma avaliagdo presencial denominada pela
Faculdades de Dracena de Avaliagéo Integrada, seguindo o que determina o art. 1°, § 2° da Portaria MEC n° 1.134. Nesta Avaliacao Integrada, os conteldos avaliados correspondem
aos dois bimestres.

As avaliagBes substitutivas e de exame que séo direcionadas aos estudantes que ndo atingiram a média para aprovacdo ocorrem de forma presencial e de acordo com o
calendario académico da Faculdades de Dracena.
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