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1. RELATORIO

1.1 HISTORICO

O Diretor Académico das Faculdades de Dracena encaminha a este Conselho, pelo Oficio n° 31/18,
protocolado em 13/9/18, adequacgdo curricular do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas, em
atendimento a Del. CEE 111/12, alterada pela Del. CEE n°® 154/17 — fls. 645.

1.2 APRECIACAO

O Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas teve sua Ultima renovagdo do reconhecimento
aprovada pelo Parecer CEE n° 416/2014 e Portaria CEE/GP n° 511/14, publicada no DOE em 19/12/14,

pelo prazo de cinco anos.

O Oficio Circular AT n° 112/17, enviado a Instituicdo, via correio eletrdnico em 07/7/17, solicitou
preenchimento da planilha de analise de processo— fls. 638.

A Instituicdo apresentou planilha na qual foi possivel verificar as adequacdes efetuadas, bem como
as ementas e bibliografias devidamente ajustadas para cumprimento do disposto no Artigo 8° da Del. CEE
n®111/2012 (NR). Nas tabelas a seguir, verifica-se a distribuicdo da carga horaria das disciplinas do Curso.

Quadro A — CH das Disciplinas de Formacéao Didatico-Pedagogica

Estrutura Curricular

CH das disciplinas de Formag¢ao Didatico-Pedagégica

L CH
EAD PCC (60 min)
Psicologia do Desenvolvimento do Ciclo Vital 1° sem. 60 -- 10 70
Filosofia da Educacéo 1° sem. -- 40 10 50
Psicologia da Aprendizagem 2° sem. -- 60 15 75
Sociologia da Educagao 20 sem. 40 -- - 40
Histéria da Educacgéo e das Relagdes Etnicorraciais 20 sem. -- 40 15 55
Educacéo Especial e Inclusiva 3°sem. 60 -- - 60
Introducé@o & Metodologia de Ensino em Ciéncias 3°sem. -- 40 15 55
Didéatica Geral 3° sem. 60 -- 15 75
Préatica de Ensino em Ciéncias 4° sem. 60 -- 20 80
Avaliacdo de Ensino e Recuperagdo de Aprendizagem 4° sem. 40 -- 20 60
Avaliacdo: Instrumentos e Indicadores 5° sem. -- 40 20 60
Pratica de Ensino de Biologia 5° sem. 40 -- 20 60
Politicas Publicas e Legislacdo Educacional 5° sem. 40 -- 20 60
Metodologia de Ensino e Aprendizagem em Biologia 6° sem. 80 -- 20 100
Diretrizes Curriculares: Fundamentos e Praticas 6° sem. 60 -- 20 80
Gestédo, Planejamento e Projeto Politico-Pedagogico 7° sem. 60 -- 20 80
Subtotal da carga horéaria de PCC e EaD (se for 0 caso) 220 --
600




Subtotal da carga horéaria de PCC — desenvolvida por meio de Projeto 240 B
Interdisciplinar em anexo
Carga horéaria total (60 minutos) 1060h
Quadro B — Carga Horaria das Disciplinas de Formacao Especifica
Estrutura Curricular CH das disciplinas de Formagé&o Especifica
Carga Horéaria Total inclui:
Disciplinas Anlc;/tisim. Pre(s:(.a:'cial EAHD Revisdo e Pee c(::3-'0-;';3:16)ll
CH-C.E | CH-LP | CH-TICS
Biologia Celular 1°sem. 60 -- 60 -- -- 10 70
Anatomia Humana Comparada 1° sem. 60 -- -- -- -- - 60
Quimica Geral e Biosseguranca 1°sem. 40 -- -- -- -- - 40
Comunicacgdo e Expressao 1° sem. -- 40 40 10 50
Embriologia 1° sem. 40 -- -- -- -- - 40
Biologia Molecular 2° sem. 40 -- -- -- -- - 40
Informéatica Aplicada a Educacéo 2° sem. 40 -- -- -- 40 15 55
Biogquimica 2° sem. 40 -- -- -- -- - 40
Quimica Inorgénica e Orgéanica 2° sem. 60 -- 60 -- -- 15 75
Histologia 3° sem. -- 60 -- -- -- - 60
Zoologia de Invertebrados 3° sem. 40 -- -- -- -- 15 55
Fisiologia Animal e Comparada 4° sem. 60 -- -- -- -- 15 75
In_tro_dugao a Linguagem Brasileira de 20 sem. 40 _ _ _ _ - 40
Sinais
Bioestatistica 4° sem. 40 -- -- -- -- 20 60
Fisica e Biofisica Aplicada a Biologia 4° sem. 60 -- -- -- -- - 60
Zoologia de Vertebrados 5° sem. 40 - -- -- -- - 40
Genética Geral e Humana 5° sem. -- 40 -- -- -- -- 40
Morfologia Vegetal 5° sem. 40 -- -- -- -- -- 40
Botanica e Ecologia Vegetal 6° sem. 60 -- -- -- -- -- 60
Ecologia Geral 6° sem. -- 40 - - - 20 60
Parasitologia 7° sem. 60 -- -- -- -- - 60
Biotecnologia e Bioética 7° sem. -- 60 -- -- -- 20 80
Metodologia da Pesquisa Cientifica 7° sem. -- 40 -- -- -- 20 60
Fisiologia Vegetal 8° sem. 40 -- -- -- -- - 40
Educacdo Ambiental 8° sem. 60 60 -- -- -- - 60
Imunologia 8° sem. 60 -- -- -- -- -- 60
Microbiologia 8° sem. 60 -- -- -- -- -- 60
Evolucao 8° sem. 60 -- -- -- -- -- 60
Subtotal da carga Reviséo, LP, TIC, (se for o 1100 340 200h B _
€aso)
Subtotal da carga horéaria de PCC - desenvolvida
- ! o 160h --
por meio de Projeto Interdisciplinar em anexo
Carga horéria total (60 minutos) 1540h
Quadro C — CH Total do Curso
Resumo Horas Inclui a carga horaria de
Lo gz - 240h - PCC
Disciplinas de Formacé&o Didatico-Pedagbgica 1060h 220h - EaD
160h - PCC
Disciplinas de Formagéo Especifica da licenciatura ou areas correspondentes 1540h | 200h Reviséo, LP e TICs
340h- EaD
Estagio Curricular Supervisionado 400h | e
Projetos Interdisciplinares e
ATPA — Atividades Teorico-Praticas de Aprofundamento 200h Transdisciplinares distribuidos nos
08 periodos
Carga horéaria total | 3200h

Matriz Curricular




DISCIPLINAS | C/H.Semanal | C/H.Semestral EAD
1° SEMESTRE
Psicologia do Desenvolvimento e do Ciclo Vital 03 60 --
Filosofia da Educagao 02 40 40
Biologia Celular 03 60 --
Anatomia Humana Comparada 03 60 --
Quimica Geral e Biosseguranga 02 40 --
Comunicagdo e Expressao 02 40 40
Embriologia 02 40 --
PCC: Portfélio como Instrumento Sistematizador de Conhecimento 02 40 --
ATPA: Construcdo da Identidade Cultural 01 20 --
SUBTOTAL 20 400 80
2° SEMESTRE
Psicologia da Aprendizagem 03 60 60
Sociologia da Educacao 02 40 --
Histéria da Educacdo e das Relag¢des Etnicorraciais 02 40 40
Biologia Molecular 02 40 --
Informética Aplicada a Educacéo 02 40 --
Bioquimica 02 40 --
Quimica Inorgéanica e Organica 03 60 --
PCC: Projeto Interdisciplinar: Cinema na Escola 03 60 --
ATPA: Educacdo Ambiental e Sustentabilidade 01 20 --
SUBTOTAL 20 400 100
3° SEMESTRE
Educacéo Especial e Inclusiva 03 60 --
Didatica Geral 03 60 --
Introducé@o a Metodologia de Ensino em Ciéncias 02 40 40
Histologia 03 60 60
Zoologia de Invertebrados 02 40 --
Fisiologia Animal Comparada 03 60 --
PCC: Projeto Interdisciplinar: Aprendizagem Baseada em Problemas 03 60 --
ATPA: Inclusdo e Sociedade 01 20 --
SUBTOTAL 20 400 100
4° SEMESTRE
Introdugéo a Linguagem Brasileira de Sinais 02 40 --
Avaliacédo de Ensino e Recuperagao da Aprendizagem 02 40 --
Bioestatistica 02 40 --
Fisica e Biofisica Aplicada & Biologia 03 60 --
Préatica de Ensino em Ciéncias 03 60 --
PCC: Projeto Interdisciplinar: Reflexdes do Contexto Escolar 03 60 --
ATPA: Diversidade de Género 01 20 --
Estagio Supervisionado 04 80 --
SUBTOTAL 20 400 --
5° SEMESTRE
Avaliagcdo: Instrumentos e Indicadores 02 40 40
Politicas Publicas e Legislagdo Educacional 02 40 --
Zoologia de Vertebrados 02 40 --
Genética Geral e Humana 02 40 40
Pratica de Ensino de Biologia 02 40 --
Morfologia Vegetal 02 40 --
PCC: Metodologias na Pratica Escolar 03 60 --
ATPA: Cidadania e Direitos Humanos 01 20 --
Estagio Supervisionado 04 80 --
SUBTOTAL 20 400 80
6° SEMESTRE
Diretrizes Curriculares: Fundamentos e Praticas 03 60 --
Metodologia de Ensino e Aprendizagem em Biologia 04 80 --
Botéanica e Ecologia Vegetal 03 60 60
Ecologia Geral 02 40 40
PCC: Projeto Interdisciplinar: Metodologias Inovadoras 03 60 --




ATPA: Diversidade Etnicorracial 01 20 --
Estagio Supervisionado 04 80 --
SUBTOTAL 20 400 100
7° SEMESTRE
Gestéo, Planejamento e Projeto Politico-Pedagdgico 03 60 --
Parasitologia 03 60 --
Biotecnologia e Bioética 03 60 60
Metodologia da Pesquisa Cientifica 02 40 40
PCC: Projeto Interdisciplinar: Gestao Escolar 03 60 --
ATPA: Violéncia: a Crianca, o Adolescente e a Escola 02 40 --
Estagio Supervisionado 04 80 --
SUBTOTAL 20 400 100
8° SEMESTRE
Fisiologia Vegetal 02 40 --
Educacdo Ambiental 03 60 60
Imunologia 03 60 --
Microbiologia 03 60 --
Evolugdo 03 60 --
Estagio Supervisionado 04 80 --
ATPA: Encontro Cientifico da Alta Paulista 02 40 --
SUBTOTAL 20 400 60

A estrutura Curricular do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas atende:

e Resolugdo CNE/CES n° 3/2007, que dispde sobre o conceito hora-aula.
e Deliberacdo CEE n° 111/12, alterada pela Deliberagéo CEE n° 154/2017.

Detalhamento da Implantacdo de 20% das Disciplinas a Distancia

z

O principio geral adotado é a escolha de disciplinas da matriz do Curso de Pedagogia com o
cuidado em ndéo inserir disciplinas cujo contetido nao integra o de outras ofertadas no decorrer dos demais
semestres do curso. Assim, conforme quadro abaixo, apresentamos as disciplinas propostas para
desenvolvimento na modalidade EaD e suas interacbes com as disciplinas presenciais. Esta parte do
curriculo é desenvolvida em integragdo com o Curso de Pedagogia.

1° Semestre

Disciplina EaD CH Prof. Tutor
Comunicacéo e Expresséo 40 | Profa. Ma. Lizandra do Nascimento Martins
Filosofia da Educacéo 40 | Prof. Dr. Nivaldo Correia

2° Semestre

Histdria da Educacéo Brasileira e Relagdes Etnicorraciais 40 | Prof. Me. Adamo Alberto de Souza
Psicologia da Aprendizagem 60 | Profa. Ma. Andréa Frizzo
3° Semestre
Introducé@o a Metodologia de Ensino em Ciéncias 40 | Prof. Me. Marco Aurélio Tavares
Histologia 40 | Prof. Me. Jeisson Emerson Casemiro Ferrari

4° Semestre

Nao ha disciplinas em EAD

5% Semestre

Genética Geral e Humana 40 | Profa. Dra. Lilian Carla Sossai Panicio
Avaliacdo: Instrumentos e Indicadores 40 | Profa. Ma. Vanessa Andreto
6° semestre
Boténica e Ecologia Vegetal 60 | Prof. Me. Jeisson Emerson Casemiro Ferrari
Ecologia Geral 40 | Prof. Me. Marco Aurélio Tavares
7° semestre
Biotecnologia e Bioética 60 | Profa. Dra. Bruna Camilo Turi
Metodologia da Pesquisa Cientifica 40 | Profa. Me. Vanessa Ribeiro Andreto
8° semestre
Educagdo Ambiental | 60 | Prof. Me. Marco Aurélio Tavares




Para tanto, os docentes foram preparados para atuar nessa modalidade de ensino de maneira que
pudessem elaborar materiais didaticos com qualidade e, posteriormente, desempenhar a tutoria também
com qualidade, alicercada nos parametros necessarios.

A formacao dos docentes das Faculdades de Dracena para atuacdo na modalidade a distancia se
deu pela preocupacdo em cumprir o que a Portaria MEC n° 1.134, publicada no DOU em 11/10/16,
estabelece sobre a exigéncia de “profissionais da educagdo com formacao na area do curso e qualificados
em nivel compativel ao previsto no projeto pedagégico” (BRASIL, 2016).

Salientamos que as disciplinas foram elaboradas por docentes com formacéo especifica em cada
area tematica, que ja tinham, inclusive, experiéncia com sua oferta na modalidade presencial nas
Faculdades de Dracena.

No proximo item, sera apresentado o processo de formagdo docente das Faculdades de Dracena
para atuar na modalidade a distancia.

Il - Formacgédo Docente, Produgdo de Materiais e Tutoria

No intuito de seguir os parametros de qualidade da educacdo a distancia, um curso de formacé&o
docente foi ofertado a todos os docentes das Faculdades de Dracena que tivessem interesse em conhecer
mais sobre a modalidade.

E importante ressaltar que, para aqueles docentes que elaborariam materiais para as disciplinas
selecionadas para a modalidade a distancia e que fariam a tutoria, a formagéo foi obrigatoria. Houve a
preocupacdo de que o docente convidado para elaborar a disciplina tivesse titulacdo condizente para a
docéncia no Ensino Superior na area especifica de cada uma das disciplinas que foram para a modalidade
a distancia e ja4 fosse docente da Instituicdo com experiéncia na docéncia da disciplina em carater
presencial.

O curso de formacédo docente foi idealizado e desenvolvido por docentes de outras Instituicbes de
Ensino Superior que tém experiéncia com a modalidade de ensino a distancia em formacgé&o inicial e
continuada. Além disso, a coordenacdo de tutoria e a dire¢cdo académica das Faculdades de Dracena
estiveram envolvidas na idealizacdo do Curso, para que este tivesse as caracteristicas almejadas pela
Instituic&o.

O curso teve 60 horas de carga horaria e foi organizado em 05 mddulos, conforme pode ser
visualizado no quadro a seguir:

Médulo Temas estudados CH
- A postura do estudante on-line; 05
Introducdo aos Estudos na Modalidade a Distancia - Organizando o tempo de estudo; horas

- Ambiente Virtual de Aprendizagem.

- Concepcéao de EaD;
- Objetivos e caracteristicas da Educagéo a Distancia 15

- Politicas de EaD no pais; horas
- Diferencgas e vantagens da educacao tradicional e a distancia.

Concepcéo e Politicas de EaD

- Projeto do sistema de EaD;
- Estrutura e fundamentos do sistema de EaD;

. = . . . - 15
Planejamento e Gestéo de EAD e Producao de Materiais | - Atores envolvidos no processo (professor especialista e horas
professor-tutor);
- Producéo de materiais.
o . - - Formas de avaliar; 10
Avaliacdo do Conteudo Teorico . o
- Os tipos de avaliacéo. horas
- Conceito de tutoria;
- Fungdes do tutor; 15
Prética de Tutoria em EaD e '
- Tipos de tutores; horas

- Papel do tutor.




Durante o periodo do Curso, dois encontros presenciais ocorreram para que essa nova modalidade
de ensino nas Faculdades de Dracena pudesse ser discutida e melhor compreendida por todos os
envolvidos. Além disso, foi um momento de primeiro contato com o Ambiente Virtual de Aprendizagem
Moodle-.

E importante salientar que a adocéo da modalidade a distancia nas Faculdades de Dracena esteve,
desde sua implantacédo até a producao dos materiais para as disciplinas, pautada no entendimento de que o
processo de ensino e aprendizagem deve ser centrado na autoaprendizagem e com a mediacdo de
recursos didaticos organizados em diferentes suportes de informacéo que utilizem tecnologia remota. E,
ainda, de maneira que coloque o estudante como protagonista de seu préprio processo de aquisicdo de
conhecimentos, o que, se feito com seriedade e responsabilidade, pode favorecer a formacdo de
profissionais mais autbnomos e criticos.

Além do ambiente virtual das disciplinas, todos os docentes que exercem tutoria on-line, os
coordenadores de curso e a diregdo académica podem se comunicar por um ambiente denominado “Sala
Coordenagao de Tutoria”, em que orientagcdes e discussdes sdo realizadas entre os docentes tutores,
coordenacdo de curso, direcdo académica e coordenacédo de tutoria. Este ambiente é utilizado para troca de
conhecimentos e informagdes de cunho pedagdgico e tecnoldgico.

Il — Proposta Metodoldgica e Estrutura das disciplinas EaD:

Conforme ja apresentado, o Ambiente Virtual de Aprendizagem adotado pelas Faculdades de
Dracena foi o Moodle. O Moodle € um ambiente que relne recursos e ferramentas tecnoldgicas que
viabilizam a elaboracdo e a disponibilizacdo de materiais didaticos, bem como o acompanhamento de
situacdes de ensino, construgdo de aprendizagem ativa, colaborativa e significativa.

No Moodle, podem ser inseridos diversos recursos e materiais, tais como: materiais de apoio em
formatos de textos, editor de apresentacdo, imagens, videos, mdusicas, graficos, tabelas, manuais,
documentos legais, entre outros.

As ferramentas utilizadas no Moodle foram: Tarefa (para envio de arquivos em diferentes formatos),
Férum de discusséo (proporcionando discussao, troca de conhecimentos e até mesmo materiais de forma
assincrona), Questionario, Wiki (possibilita a construcdo coletiva de produtos de forma sincrona ou
assincrona) e Chat (para esclarecimento de duvidas de forma sincrona).

Assim, é possivel proporcionar um ambiente interativo e colaborativo de aprendizagem, que auxilie
o estudante no desenvolvimento dos estudos, o docente em suas atividades de ensino e até mesmo os
coordenadores de curso e diretores académicos na gestdo de suas func¢des pedagogicas e administrativas,
uma vez que todos tém acesso aos ambientes das disciplinas.

Os estudantes e docentes que exercem a tutoria on-line possuem acesso ao ambiente virtual das
disciplinas em qualquer lugar, tempo, computador, notebook e até mesmo smartphone.

A elaboracdo dos materiais das disciplinas na modalidade a distancia, especificamente dos
materiais de apoio que sao disponibilizados aos estudantes (em formato de apresentacdo ou texto, pelo
docente que foi autor da disciplina), promovem a interacdo social para a aprendizagem, de maneira que
esta deixe de ocorrer apenas de forma individual.

O estudante passa a fazer parte de um grupo social, no qual é instigado a questionar, descobrir e
compreender o mundo a partir de interacdes com seus pares e docente tutor. Assim, estudos autodirigidos e
discussBes por meio de foruns, chats e demais recursos especificos contribuem para um processo de
ensino e aprendizagem mais dinamico e inovador.

As disciplinas foram elaboradas de maneira que os conteddos programaticos tivessem uma
sequéncia légica e didatica. Os estudantes tém acesso, no inicio da disciplina, a um cronograma com as



datas de inicio, término e informacfes acerca dos materiais de leitura e atividades avaliativas, com o
objetivo de ajuda-los na organizacdo de seus estudos e na construcdo de sua autonomia.

Embora haja flexibilidade de tempo e horario para a realizacdo das atividades propostas nas
disciplinas a distancia, todas as atividades tém prazos de entrega que deverdo ser respeitados pelos
estudantes.

Nesse cronograma, ha a indicagédo dos materiais para leitura e onde podem ser encontrados, se na
biblioteca fisica das Faculdades de Dracena, se em alguma das Bibliotecas Virtuais ou se em repositorios
educacionais de artigos cientificos.

E importante ressaltar que sé sdo indicados os materiais bibliogréaficos dos quais a instituic&o possui
licenca, seja pela compra de livros que estao na biblioteca fisica ou nas bibliotecas virtuais.

Todas as atividades propostas sdo para cOmputo da frequéncia e algumas s@o avaliativas para
composicao das médias dos dois bimestres. A forma de composi¢cdo de média nas disciplinas a distancia €
a mesma das disciplinas presenciais.

Em todas as atividades propostas, os estudantes recebem uma contextualizacdo sobre o contetdo
programético no qual a atividade se insere, qual é o objetivo desta e as informacdes sobre quais materiais
devem ser consultados para a realiza¢do da atividade. A solicitacdo de leitura de livros didaticos e artigos
cientificos é feita em todas as atividades, bem como um material de apoio é ofertado em cada contetdo
programético aos estudantes. Nesse material de apoio, que pode ser no formato de apresentagdo com
acréscimo de imagens e sugestdes de videos complementares, o docente autor traz a explanacdo acerca
do contetdo programatico no intuito de reforcar os conceitos principais e sanar eventuais duvidas.

Caso as duvidas persistam, no decorrer da realizacdo das atividades, os estudantes podem entrar
em contato com o docente tutor por meio de um canal rapido no préprio ambiente da disciplina denominado
de “Férum de Duvidas”. Se houver necessidade, o docente tutor e o estudante podem marcar um dia e
horéario para que conversem por meio da ferramenta Chat.

Além disso, momentos presenciais sdo oportunizados aos estudantes de maneira que possam ter
mais uma forma de interacdo com o docente tutor. Estes encontros ocorrem aos sabados. A cada bimestre,
ocorrem dois encontros denominados de “Plantao Presencial”’, que sdo agendados proximos as avaliagdes
bimestrais. Os estudantes tém acesso as datas estabelecidas para os plantdes no inicio da disciplina,
guando uma aula inaugural é feita com a coordenac¢do da EaD, de curso e com o docente tutor. Ademais,
as datas dos plantdes estdo inseridas no cronograma de maneira que 0s estudantes possam se organizar
com antecedéncia para participar.

Antes da realizacdo da prova do segundo bimestre, os estudantes tém uma aula presencial para
gue possam fazer uma espécie de revisdo dos conteldos abordados no decorrer da disciplina, além do
plantdo presencial que ocorre no sabado que antecede a avaliacéo.

Em relacdo a correcdo das atividades propostas, € importante mencionar que o docente tutor €
orientado a se organizar semanalmente de maneira que se dedique a correcdo das atividades e interacédo
com os estudantes de maneira condizente com a carga horaria semanal de cada disciplina. Assim, o
estudante, ao realizar sua atividade, recebe a correcdo com feedback formativo e atribuicdo da nota,
guando for o caso, no prazo maximo de uma semana apos a realizacéo.

Entretanto, ha ainda a orientagdo de que o docente tutor acesse o ambiente virtual da disciplina o
maximo de vezes que conseguir durante a semana, se possivel todos os dias, para que possa responder
com a maior agilidade possivel as eventuais ddvidas que possam surgir.



As duavidas de cunho tecnoldgico podem ser sanadas com um profissional da area tecnoldgica que
fica nas dependéncias da instituicdo a disposi¢ao dos estudantes e docentes todos os dias. Este apoio pode
ser entdo presencial ou remoto (por e-mail, chat e telefone).

Em relacdo a avaliagdo, esta ocorre em duas partes, por meio de atividades avaliativas on-line, no
ambiente virtual Moodle, e as avaliagBes presenciais.

No primeiro bimestre, 50% da média sdo compostos pela realizacdo das atividades avaliativas on-
line e 50% por meio de uma avaliagdo on-line por meio da ferramenta Questionario e durante a semana de
provas, prevista no calendéario académico.

No segundo bimestre, 30% da média sdo compostos pela realizacdo das atividades avaliativas on-
line e 70% por meio de uma avaliacdo presencial denominada de Avaliacao Integrada, seguindo o que
determina o art. 1°, § 2° da Portaria MEC n° 1.134. Nesta Avaliagdo Integrada, os contetdos avaliados
correspondem aos dois bimestres.

As avaliacBes substitutivas e de exame que séo direcionadas aos estudantes que néo atingiram a
média para aprovagdo ocorrem de forma presencial e de acordo com o calendario académico da
Faculdades de Dracena.

2. CONCLUSAO

2.1 Aprova-se a Adequagédo Curricular & Del. CEE n°® 111/2012, alterada pela Deliberacao CEE n°
154/2017, do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biolédgicas, das Faculdades de Dracena.

2.2 A Instituicdo devera encaminhar trés vias da estrutura curricular, ora aprovada, para devida
rubrica.

2.3 A presente adequacéo tornar-se-a efetiva por ato proprio deste Conselho, ap6és homologacéo
deste Parecer pela Secretaria de Estado da Educacéo.

Séao Paulo, 04 de outubro de 2018.

a) Cons? Bernardete Angelina Gatti
Relatora

a) lIraide Marques de Freitas Barreiro
Relatora

DECISAO DA CAMARA

A CAMARA DE EDUCACAO SUPERIOR adota, como seu Parecer, o Voto
das Relatoras.

Presentes os Conselheiros Claudio Mansur Salomao (ad hoc), Décio
Lencioni Machado, Francisco de Assis Carvalho Arten, Guiomar Namo de Mello, Marcos Sidnei Bassi, Maria
Cristina Barbosa Storopoli e Roque Theophilo Junior.

Sala da Camara de Educacao Superior, 10 de outubro de 2018.

a) Cons. Roque Thedphilo Janior
Presidente



DELIBERACAO PLENARIA
O CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO aprova, por unanimidade, a decisdo da Camara de

Educacdo Superior, nos termos do Voto das Relatoras.
Sala “Carlos Pasquale”, em 17 de outubro de 2018.

Cons. Hubert Alquéres

Presidente
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AUTORIZAGAO, RECONHECIMENTO E RENOVAGAO DE RECONHECIMENTO DE CURSOS DE LICENCIATURA

(DELIBERAGAO CEE N° 154/2017)

DIRETRIZES CURRICULARES COMPLEMENTARES PARA A FORMACAO DE DOCENTES PARA A EDUCACAQ BASICA

PROCESSO CEE N°: 979448/2018 (Proc. CEE n° 536/03)

INSTITUICAO DE ENSINO: FACULDADES DE DRACENA

CURSO: LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

| TURNO / CARGA HORARIA TOTAL: 3.200 horas

| Noturno

ASSUNTO: ADEQUACAO A DELIBERAGCAO CEE 154/2017

1 - FORMACAO DE DOCENTES PARA OS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL E ENSINO MEDIO

CAPITULO Il - DELIBERAGCAO CEE-SP N° 111/2012

PROPOSTA DA INSTITUICAO DE ENSINO

DISCIPLINAS

(onde o conteddo é trabalhado)

Indicar somente os textos principais da Bibliografia Basica onde o conteldo é
contemplado

Art. 8° A carga total dos cursos de formacgao de que trata este capitulo terd no minimo 3.200

(trés mil e duzentas) horas, assim distribuidas:

| — revisdo dos conteddos do
ensino fundamental e médio da
disciplina ou é&rea que serdo
objeto de ensino do futuro
docente;

Biologia Celular

ALBERTS et al. Fundamentos da biologia celular. Porto Alegre, Artmed, 2006.

DE ROBERTIS; ROBERTIS, JR. Bases da biologia celular e molecular. Rio de
Janeiro: Guanabara Koogan, 2006.

JUNQUEIRA, L.C.; CARNEIRO, J. Biologia celular e molecular.
Guanabara Koogan, 2000.

Rio de janeiro,

Quimica Inorgéanica e Orgéanica

BRADY, J. E.; HUMISTON, G. E. Quimica Geral. Rio de Janeiro: Livros técnicos e
cientificos, 2005.

MASTERTON, W. L., SLOWINSKI, E. J., STANTSKI, C. L. Principios de quimica. Rio
de janeiro: Guanabara Koogan, 1990.

RUSSEL, J. B. Quimica Geral. S&o Paulo: McGraw-Hill, 2006

| — 200 (duzentas) horas
dedicadas a revisdo de | Art. 9° As 200
contetidos curriculares, | (duzentas) horas do | Il - estudos da Lingua
Lingua Portuguesa e | Inciso | do Artigo 8° | Portuguesa falada e escrita, da
Tecnologia da Informacdo e | incluirdo: leitura, producéo e utilizagéo de
Comunicagao (TICs) diferentes géneros de textos
bem como a pratica de registro
e comunicagdo, dominando a
norma culta a ser praticada na
escola;

Comunicagao e Expresséo

BARBOSA, Maria Aparecida. Léxico, Producdo e Criatividade: Processos de
Neologismo. Séo Paulo: Global, 1981.

BERLO, David K. O Processo de Comunicag&o. Rio de Janeiro: Fundo de Cultura,
1972.

BORDENARE, Juan E. Diaz. Além dos meios e mensagens. Rio de Janeiro: Vozes,
1983.

CAMARA JR., Mattoso. Manual de expresséo oral e escrita. Sdo Paulo: J. Ozon
Editor, 1996.

CHALUB, Samira. Funcdes da Linguagem. S&o Paulo.2001

CHERRY, Colin. A comunicag¢do humana. S&o Paulo: Cultrix, 1968.

PENTEADO, I.R.W. A Técnica da Comunicacdo Humana. S&o Paulo: Pioneira, 1977.

Il - utilizagdo das Tecnologias
da Comunicacdo e Informagéo
(TICs) como recurso pedagogico
e para o desenvolvimento
pessoal e profissional.

Informatica Aplicada a Educacao

ALMEIDA, F. Educagdo e informatica: Os computadores na escola. Sdo Paulo:
Cortez, 2005.

CARVALHO, A.A.A. (Org.). Manual de ferramentas da Web 2.0 para professores.
Portugal: Ministério da Educag¢é@o/DGIDC, 2008.

TARJA, S. F. Informatica na Educag&o. S&o Paulo: Editora Erica LTDA, 2001.
VELLOSO, F. C. Informética: conceitos basicos. Rio de Janeiro: Campus, 2004.

PROPOSTA DA INSTITUICAO DE ENSINO

CAPITULO Il - DELIBERAGCAO CEE-SP N° 111/2012

DISCIPLINAS (onde o conteldo é
trabalhado)

Indicar somente os textos principais da Bibliografia Basica onde o contetddo é contemplado

| I - conhecimentos de Histéria |

| ARON, R. As etapas do pensamento sociol6gico. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003.
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Art.10 - A formacéo didatico-pedagogica
compreende um corpo de conhecimentos
e contetdos educacionais, pedagodgicos,
didaticos e de fundamentos da educagao
— com o objetivo de garantir aos futuros
professores dos anos finais do ensino
fundamental e ensino médio as
competéncias especificamente voltadas
para a pratica da docéncia e da gestao
do ensino:

da Educacdo, Sociologia da
Educagdo e Filosofia da
Educagdo que fundamentam
as ideias e as praticas
pedagogicas;

Sociologia da Educagéo

FREUND, J. Sociologia de Max Weber. Rio de Janeiro: Forense University, 2006.
DURKHEIM, E. Educacéo e Sociologia. Sdo Paulo: Melhoramentos, 1988.
LAKATOS, E. M. Sociologia Geral. Sdo Paulo: Atlas, 2006.

MEKSENAS, P. Aprendendo sociologia. Sdo Paulo: Loyola, 2001.

PILETTI, N. Sociologia da educacéo. S&o Paulo: Atica, 1997.

RODRIGUES, AT. Sociologia da Educacéo. Sao Paulo: DP&A, 2003.

Histéria da Educacdo e das Relagdes
Etnicorraciais

BITTAR, M. Histéria da Educagdo da Antiguidade a Epoca Contemporanea. Sdo Carlos:
Edufscar, 2009.

FALCON, F.J.C. Histéria cultural e histéria da educagdo. Revista Brasileira de Educacéo v. 11
n. 32 maio/ago. 2006.

GADOTTI, M. Histéria das Ideias Pedagdgicas. 2. ed. Rio de Janeiro: Atica, 1994.

MARCILIO, M. L. Histéria da escola em S&o Paulo e no Brasil. Sdo Paulo, Editora: Imprensa
Oficial do Estado de S&o Paulo, 2014.

PILETTI, N. e PILETTI, C. Histéria da Educac&o. S&o Paulo: Atica, 2002.

ROMANELLI, O. O. Histéria da Educagdo no Brasil (1930/1973). 35.ed. Petrépolis, RJ;
Vozes, 2010.

SAVIANI, D. LOMBARDI,J.C., SANFELICE,J.L. (orgs.) Histéria e Histéria da Educacéo.
Campinas: Autores Associados, 2006.

GOMES, N. L.; SILVA, P. B. G. Experiéncias étnico-culturais para formacéao de professores.
Belo Horizonte: Auténtica, 2002.

ORTIZ, R. Cultura Brasileira e identidade nacional. Brasiliense: Sdo Paulo, 1994.

ROMAO, J. Por uma educacdo que promova a autoestima da crianca negra. Brasilia:
Ministério da Justica, 2001. SILVA, T. T. da Silva, (org). Alienigenas na sala de aula: uma
introducdo aos estudos culturais em educacdo. 4. ed. Petropolis: Vozes, 2002.

ROSEMBERG, F.; BAZILI, C.; SILVA, P. V. B. Racismo em livros didaticos brasileiros e seu
combate: uma revisdo da literatura. Educacao e Pesquisa, Sdo Paulo, v. 29, n. 1, p. 125-146,
jan./jun., 2003.

SACARRAO, G. F. Biologia e sociedade. Lisboa: Europa-América, v. Il, 1989.

UNESCO. Histéria Geral da Africa. Brasilia, Unesco, 2011 (8 volumes)

Filosofia da Educagéo

ARRUDA, A. M. L. PIRES M.M.H. Filosofando, Introducéo a Filosofia. Sdo Paulo: Moderna,
2007.

CHAUI, M. Convite a Filosofia. Sdo Paulo: Atica, 2005.

DURMEVAL, T. M. (coord.). Filosofia da educac&o brasileira. Rio de Janeiro: Civilizacdo
brasileira, 1998.

LUCKESI, C.C. Filosofia da educagéo. Séo Paulo: Cortez, 1993.

GAARDER, J. O Mundo de Sofia. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2006.

SOUZA, S. M. R. Um Outro Olhar: Filosofia. S&o Paulo: FTD, 1995.

Il - conhecimentos de
Psicologia do Desenvolvimento

e da Aprendizagem para
compreensao das
caracteristicas do

desenvolvimento cognitivo,

Psicologia do Desenvolvimento e do Ciclo
Vital

BEE, Helen L. O ciclo vital. Porto Alegre: Artmed, 1997. 656 p.

BOCK, Ana Mercés Bahia. Psicologias: uma introducdo ao ensino da psicologia. 132 ed.
Sé&o Paulo: Saraiva, 2000.

COLL, C.; PALACIOS, J.; MARCHESI, A. Desenvolvimento psicolégico e educacéo. 2.ed.
Porto Alegre: ARTMED, 2004. 3 v.

OLIVEIRA, Marta K. Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento, um processo sécio histérico.
S&o Paulo, Scipione, 1997.

PAPALIA, D. E.; OLDS, S. W.; FELDMAN, R. D. Desenvolvimento humano. 7.ed. Porto Alegre:
Artmed, 2000.

VYGOTSKY, L. S. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. 102 S&o Paulo: icone.
2006.
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social, afetivo e fisico da
populagdo dessa faixa etéria;

Psicologia da Aprendizagem

COLL, C. et al. .O construtivismo na sala de aula. S&o Paulo, Atica, 1997.

REGO, T. C. Vygotsky. Petrépolis, Vozes, 2004.

LA TALIE, Y. de; OLIVEIRA, M. K. de; DANTAS, H. Piaget, Vygotsky, Wallon: teorias
psicogenéticas em discusséo. 17. ed. Sdo Paulo: Summus, 1992.

LEFRANCOIS, Guy R. Teorias da Aprendizagem. S&o Paulo: Cengage, 2008.

Il - conhecimento do sistema
educacional brasileiro, sua
evolugdo histérica e suas
politicas, para fundamentar a
andlise da educagéo escolar no
pais e possibilitar ao futuro
professor entender o contexto
no qual vai exercer sua préatica
docente;

Politicas Publicas e Legislagdo Educacional

BIANCHETTI, R. G. Modelo neoliberal e politicas educacionais. Sdo Paulo: Cortez, 1996.
CECCON, C. (org.) Construindo o Futuro: Acédo e Articulacdo pelo Estatuto da Crianga e do
Adolescente. Porto Alegre: Artmed, 2000.
HADDAD, F. O Plano de desenvolvimento da educacéo: razdes, principios e programas.
Brasilia: MEC/INEP, 2008.
LIBANEO, J.C.; OLIVEIRA, J.F. E TOSCHI, M.S. Educacdo Escolar: politicas, estrutura e
organizagdo. 52 Ed. Sao Paulo: Cortez, 2006.
MENESES, J.G.(org.) Estrutura e Funcionamento da Educagéo Bésica: leitura 22 Ed. SP:
Pioneira Thomson Learning, 1998.
SAVIANI, D. A nova Lei da Educagéo — LDB - trajetdrias, limites e perspectivas. Sdo Paulo.
Ed: Autores Associados, 1999.

. O Plano de Desenvolvimento da Educagdo: andlise do projeto de MEC.
Educagdo & Sociedade. v. XXVI11,n°100, out./2007. p. 1231-1255.

. Sistema Nacional de Educacao: desafio para uma educacdo igualitaria e
federativa. Educagéo & Sociedade. V .XXIX.n° 105, set./dez. 2008. p.1187-1209.

IV — conhecimento e analise
das diretrizes  curriculares
nacionais, da Base Nacional
Comum Curricular da
Educagdo Basica, e dos
curriculos, estaduais e
municipais, para os anos finais
do ensino fundamental e
ensino médio;

Diretrizes Curriculares: Fundamentos e

Praticas

CNE. Resolugdo n° 2, de 02 de abril de 1998: Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Fundamental.

FERNANDES, C. de Oliveira; FREITAS, L. C. de. Indagagdes sobre curriculo: curriculo e
avaliagdo. Brasilia: Ministério da Educagédo, Secretaria de Educacéo Basica, 1998.

HERNADEZ, F.; VENTURA, M. A organizagao do curriculo por projeto de trabalho. Porto
Alegre: ARTMED. 2007.

MELLO, Guiomar N. de. Diretrizes curriculares nacionais para o ensino médio: parecer. Brasilia:
MEC/CNE, 1998.

MOREIRA, A. F. B. Curriculos e programas no Brasil. Campinas: Papirus, 2004.

PEDRA, J. A. Curriculo, Conhecimento e suas Representagdes. 3. ed. Campinas: Papirus,
1999.

SAVIANI, N. Saber Escolar, Curriculo e Didatica: problemas da unidade conteddo/método
no processo pedagdgico. 3. ed. Campinas: Autores Associados, 2000.

SILVA, T. T. & MOREIRA, F. (Org.) Curriculo, Cultura e Sociedade. S&o Paulo: Cortez, 1994.
SANTOS. L.L.C.P. O curriculo como campo de luta. Presenca Pedagdgica, 2 (7), p. 32-39,
jan./fev. 1996.

SAO PAULO (Estado). Proposta curricular do Estado de S&o Paulo: Lingua Portuguesa,
ensino fundamental - ciclo Il e ensino médio, 2009.

SEE - Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas. Proposta Curricular do Estado de
Sdo Paulo para o Ensino: Lingua Portuguesa, 2008. Disponivel em: <
http://www.rededosaber.sp.gov.br/portais/Portals/18/arquivos/Prop MAT COMP_red md 20 03
.pdf>

V — dominio dos fundamentos
da Didatica que possibilitem:

a) a compreenséao da natureza
interdisciplinar do
conhecimento e de sua
contextualizagdo na realidade

Didatica Geral

A. P.; BIANCHETTI, L. (orgs). Interdisciplinaridade: para além da filosofia do sujeito.Petropolis,
RJ: Vozes, 1995. pp.25-49

ANTUNES, C. As inteligéncias multiplas e seus estimulos. Campinas: Papirus, 2008.

CANDAU, V. M. (org.) A didatica em questéo. 21. ed. Petrépolis: Vozes, 2007.

HAIDT, R. C. Cazaux. Curso de Didatica Geral. S&o Paulo: Atica, 2003.

LEIS, H. R. Sobre o conceito de interdisciplinaridade. Cadernos pesquisa interdisciplinar em



http://www.rededosaber.sp.gov.br/portais/Portals/18/arquivos/Prop_MAT_COMP_red_md_20_03.pdf
http://www.rededosaber.sp.gov.br/portais/Portals/18/arquivos/Prop_MAT_COMP_red_md_20_03.pdf
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da escola e dos alunos;

b) a constituicdo de uma visdo
ampla do processo formativo e
socioemocional que permita
entender a relevancia e
desenvolver em seus alunos os
contetdos, competéncias e
habilidades para sua vida;

c) a constituigo de habilidades
para o manejo dos ritmos,
espagos e tempos de
aprendizagem, tendo em vista
dinamizar o trabalho de sala de
aula e motivar os alunos;

d) a constituigao de
conhecimentos e habilidades
para elaborar e  aplicar
procedimentos de avaliagdo
que subsidiem e garantam

processos  progressivos de
aprendizagem e de
recuperacdo continua  dos
alunos; e

e) as competéncias para o0
exercicio do trabalho coletivo e
projetos para atividades de
aprendizagem colaborativa.

ciéncias humanas.Florianépolis, 07 jul. 2007. pp. 3 — 22

LIBANEO, J. C. Didéatica: Velhos e novos temas. Goiania: Ed. do autor, 2002.

MASETTO, M. Didética: a aula como centro. S&o Paulo: FTD, 1997.

MELLO, Guiomar, Namo. Formagao inicial de professores para educacéo basica: uma (re)visédo
radical. S&o Paulo Perspec. vol.14 no.1 Sdo Paulo Jan./Mar. 2000

PERRENOUD, P. Dez novas competéncias para ensinar. Porto Alegre: ARTMED, 2000.
SAVIANI, D. Formacédo de professores: aspectos historicos e tedricos do problema no
contexto brasileiro. Revista Brasileira de Educacéo v. 14 n. 40 jan./abr. 2009.

VALE, Vera do. Do tecer ao remendar: os fios da competéncia socio-emocional. Exedra * n® 2 «
2009. Escola Superior de Educagéo — Instituto Politécnico de Coimbra. Disponivel em: <
http://www.exedrajournal.com/docs/N2/09A-vera-vale_pp_129-146.pdf>

ZABALA, A.; ARNAU, L. Como aprender e ensinar competéncias. Porto Alegre: ARTMED, 2010.

Avaliacdo de Ensino e Recuperacdo de
Aprendizagem

ARCAS, P. Avaliacao da aprendizagem no regime de progressdo continuada: o que dizem
os alunos. S&o Paulo: 2003.
BEYER, Hugo Otto. Inclusdo e avaliacdo na escola: de alunos com necessidades
educacionais especiais. Porto Alegre: Mediacéo, 2005, 128p.
CUNHA, M. I. (org.). Formatos avaliativos e concepc¢édo da docéncia. S&o Paulo: Autores
Associados, 2005.
FREIRE, Madalena (coord.) Avaliagdo e Planejamento, a préatica educativa em questao, 2009
HOFFMAN, J. M. L. Avaliagdo para promover: as setas do caminho. Porto Alegre: Mediacao,
2001.
LUCKESI, C.C. Avaliacdo da aprendizagem escolar: estudos e proposi¢des. Sdo Paulo:
Cortez, 2010.
PERRENOUD, P. Avaliagdo - da exceléncia a regulacdo das aprendizes - entre duas
l6gicas. Porto Alegre: ARTMED, 2000.

. Pedagogia Diferenciada: das inten¢des a acgdo. Trad. Patricia Chitonni
Ramos. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 2000.
RABELO, E H. Avaliagdo. Novos Tempos, Novas Praticas. Rio de Janeiro: Ed. Vozes,
1998. VASCONCELLOQOS, C. dos S. Avaliacao da Aprendizagem: Préaticas de Mudancga - por
uma préxis transformadora. Sdo Paulo: Libertad, 2008.

VI - conhecimento de
Metodologias, Praticas de
Ensino ou Didaticas
Especificas préprias dos
contetidos a serem ensinados,
considerando o]

desenvolvimento dos alunos, e
que possibilitem o dominio
pedagogico do contetdo e a
gestdo e planejamento do
processo de ensino
aprendizagem;

Metodologia do Ensino e Aprendizagem em
Biologia

CANIATO, R. Com ciéncia na educagdo. Campinas, Papirus, 2003.

MARANDINO, M. et al. (org). Ensino de Biologia: conhecimentos e valores em disputa. Niteroi:
Eduff, 2005.

MOURA, E. Biologia educacional: no¢des de Biologia aplicadas & Educag&o. S&o Paulo:
Moderna, 1993.

NARDI, Roberto. Questdes Atuais no Ensino de Ciéncias. Sdo Paulo: Escrituras, 1998. NARDI,
Roberto, BASTOS, Fernando e DINIZ, Renato Eugénio da S. (orgs.) Pesquisas em ensino de
Ciéncias: contribuicdes para a formacgdo de professores. Sdo Paulo: Escrituras, 2004.

SEE — Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas. Proposta Curricular do Estado de
S&o Paulo para o Ensino de Biologia. Sdo Paulo, SE/CENP, 2009.

Prética de Ensino de Ciéncias

CAMPOS, M. C. C. Didética de ciéncias: O ensino - aprendizagem como investigacdo. Sdo
Paulo: FTD, 1999.

NARDI. R. Questdes atuais no ensino de ciéncias. 12 Ed. Cole¢do Educacao para a Ciéncia.
Sé&o Paulo: Escrituras, 1998.

WISSMANN, H. Didatica das Ciéncias Naturais: contribuicdes e reflexdes. Porto Alegre:
Artmed, 1998.

ZABALA, A. A prética educativa, como ensina. Porto Alegre: Artmed, 1998.
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Préatica de Ensino de Biologia

BIZZO, N.M.V. TRIVELATO, S.L.F.; KRASILCHIK, M. (Org.). Atividades para a prética de
ensino de biologia. Sdo Paulo: FEUSP, 1991.

PACHECO, D. A Experimentac¢éo no Ensino de Ciéncias. Ciéncia & Ensino. Campinas, Vol. 2,
2000.

PEDRANCINI, V. D.; CORAZZA-NUNES, M. J.; GALUCH, M. T. B.; MOREIRA, A. L. O. R;
RIBEIRO, A. C. Ensino e aprendizagem de Biologia no ensino médio e a apropriacdo do
saber cientifico e biotecnoldgico. Revista Electronica de Ensefianza de las. Ciéncias. Vol. 6,
n. 2, p. 299-309, 2007. http://www.saum.uvigo.es/reec.

SACRISTAN, J.G. O curriculo e a reflexdo sobre a pratica. Porto Alegre: Artmed, 2000.

Introdugdo a Metodologia de Ensino de
Ciéncias

ALVES, R. Filosofia da Ciéncia: Introdugdo ao jogo e suas regras. S&o Paulo: Brasiliensis,
2000.

ABIB, M.L.V.S. Formacao de Professores de Ciéncias: Treinamento ou Cooperagao? In:
MATOS, C. (Org.). Conhecimento Cientifico e Vida Cotidiana. Sdo Paulo: Ed. Terceira
Margem, 2003.

DELIZOICOV, D. Metodologia do ensino de ciéncias. Sdo Paulo: Cortez, 1990.

DELIZOICOV, D.; ANGOTTI,J.A.; PERNAMBUCO, M.M. Ensino de Ciéncias: fundamentos e
métodos. Sdo Paulo: Cortez. 2002.

KRASILCHIK, M. O professor e o curriculo das ciéncias. Sdo Paulo, EPU/EDUSP, 1987.

SAO PAULO, Secretaria da Educacéo. Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo: Ciéncias.
Séo Paulo: SEE, 2008.

SAO PAULO, Secretaria da Educagdo. Proposta Curricular para o Ensino de Ciéncias e
Programas de Salde. Sédo Paulo: SE/CENP. 1992.
www.educacao.sp.gov.br/

Resolugdo CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de
www.portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01 02.pdf.
TEIXEIRA, P.M.M. Ensino de ciéncias: pesquisa e reflexfes. 12 Ed. S&o Paulo :Holos, 2006

2002 - Disponivel em:

VII — conhecimento da gestéo
escolar na educagéo nos anos
finais do ensino fundamental e
do ensino médio, com especial
énfase nas questbes relativas

ao projeto pedagoégico da
escola, regimento escolar,
planos de trabalho anual,

colegiados auxiliares da escola
e familias dos alunos;

Gestao, Planejamento e Projeto Politico-
Pedagodgico

ABRANCHES, Mbnica. Colegiado Escolar: espaco de participacdo da comunidade. Sao Paulo:
Cortez, 2003.

BARREIRA, M. C. R. N.; CARVALHO, M. do C. B. Tendéncias e perspectivas na avaliagdo de
politicas e programas sociais. Sdo Paulo: IEE/PUC-SP, p. 101-126; 2001.

BRASIL. Programa Nacional de Fortalecimento dos Conselhos Escolares: conselhos
escolares: uma estratégia de gestdo democratica da educacéo publica. Brasilia: MEC, SEB,
2004.

CENPEC. Diagndstico e plano de agdo educativa: uma proposta de trabalho coletivo.
Suplemento Melhoria da Educag&o no Municipio. Sdo Paulo: Fundagéo Peirdpolis, 2003.
COTRIM, G. Educacéo para uma Escola Democratica. Sdo Paulo: Saraiva, 1991.

DAGNINO, Evelina. Sociedade Civil, Participacéo e Cidadania: de que estamos falando? In:
MATO, Daniel (Coord). Politicas de Ciudadania y Sociedad Civil en Tiempos de Globalizacion.
Caracas: Faces, Universidad Central de Venezuela, 2004.

FERREIRA, N.S.C. (org.) Gestdo democrética da educagao: atuais tendéncias, novos
desafios. Sao Paulo: Cortez, 2001.

GADOTTI, M. Pressupostos do projeto politico-pedagdgico. In: O projeto politico-pedagoégico
da escola. Brasilia, MEC/SEF, 1994, p. 21-38.

OLIVEIRA, D. A. (org.). Gestdo Democratica da educagéo — desafios contemporéaneos.
Petrdpolis: Vozes, 2001.

PADILHA, P. R. Planejamento dial6gico: como construir o Projeto Politico-pedagégico da
escola. S&o Paulo: Cortez, 2001.

PARO, V. H. Gestdo democratica da escola publica. Sdo Paulo: Atica, 2003.



http://www.saum.uvigo.es/reec
http://www.educacao.sp.gov.br/
http://www.portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_02.pdf
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. Gestéo escolar, democracia e qualidade do ensino. 1. ed. S&o Paulo: Atica,

2007.
PATEMAN, Carol e. Participacdo e Teoria Democrética.Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1992.
TATAGIBA, Luciana. Os Conselhos Gestores e a Democratizagao das Politicas Publicas no
Brasil. In: DAGNINO, E.; OLVERA,J;PANFICHI, Aldo (Orgs). A Disputa pela constru¢éo
Democréatica na América Latina.S&o Paulo: Paz e Terra, Campinas/Sao Paulo: Unicamp, 2006
VASCONCELLOS, C. dos S. Planejamento: Projeto de Ensino-Aprendizagem e Projeto
Politico-Pedagdgico. 14. ed. Sédo Paulo: Libertad, 2009.

Planejamento: Plano de Ensino-Aprendizagem e projeto educativo. S&o
Paulo: Libertad, 1995.

VIIl - conhecimentos dos
marcos legais, conceitos
béasicos, propostas e projetos
curriculares de inclusdo para o
atendimento de alunos com
deficiéncia;

Educagao Especial e Inclusiva

ALVES, F. Inclusdo: muitos olhares, varios caminhos e um grande desafio. RJ: Wak, 2005.
ALVES, D. O.; GOTTI, M. O. Atendimento educacional especializado: concepgdes, principios e
aspectos organizacionais. Ensaios Pedagdgicos. Brasilia: MEC/SEESP, 2006. p.268-272.
BAPTISTA, C. R.; JESUS, D. M. de. (org) LAPLANE, Adriana Lia Friszman de. et. al. Avangos
em politicas de incluséo: o contexto da educacao especial no Brasil e em outros paises. Porto
Alegre: Mediagao/CDY/FACITEC, 2009.

BEYER, H. O. Inclusdo e Avaliacdo na escola de alunos com necessidades educacionais
especiais. Porto Alegre: Mediagao, 2010.

CASTANHO, D. M.; FREITAS, S. N. Inclusdo e pratica no ensino superior. Revista Educagéo
Especial, 27:85-92. 2005.

GOES, M. C. R,; Laplane, A. L. F. Politicas e Praticas de Educac&o Inclusiva. Campinas:
Autores Associados, 2007.

MACHADO, et al. Educa¢&o Inclusiva: direitos humanos na escola. S8o Paulo: Casa do
Psicélogo, 2005.

MICHELS, H. M. Gestao, formagao docente e incluséo: eixos da reforma educacional brasileira
gue atribuem contornos a organiza¢do. In. Revista Brasileira de Educacao, Vol. 11, n°. 33. Rio
de Janeiro; 2006 p. 406-423.

PERRENOUD, P. Pedagogia Diferenciada: das intengdes a agdo. Porto Alegre: ARTMED, 2000.
SANTOS, M. P. do; PAULINO, M. M. (org). Inclusdo em educacéo: culturas politicas e praticas.
2. ed. Séo Paulo: Cortez, 2008.

IX - conhecimento,
interpretacdo e utilizagdo na
pratica docente de indicadores
e informagbes contidas nas
avaliagbes do desempenho
escolar realizadas pelo
Ministério da Educacgdo e pela
Secretaria Estadual de
Educacéo.

Avaliagéo: Instrumentos Indicadores

BITTAR, H. A. de F. et al. O sistema de Avaliagdo de rendimento Escolar do Estado de S&o
Paulo: implantagéo e continuidade. Ideias, Séo Paulo: FDE, n. 30, 1998.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Prova Brasil
2013 — Avaliacdo do rendimento escolar: questionario do professor. Acesso em: 6 mai.
2015

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Sistema de
avaliagdo da educacao basica SAEB 2013: Questionario do aluno. Acesso em: 6 mai. 2015.
DIAS SOBRINHO, J.; BALZAN, N. C. (Org). Avaliacao institucional: teoria e experiéncias. 3.
ed. S&o Paulo: Cortez, 2005.

ENADE: http://portal.inep.gov.br/web/guest/enade

ENEM: http://portal.inep.gov.br/web/guest/enem

IDEB: http://portal.inep.gov.br/web/guest/ideb

IDESP: http://idesp.edunet.sp.gov.br/o_que_e.asp

PROVINHA BRASIL: http://portal.inep.gov.br/web/guest/provinha-brasil

Resolucdo SE n° 27, de 29 de marco de 1996. Dispde sobre o Sistema de Avaliacdo de

Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo
Resolucdo SE n° 41, de 31-07-2014.Dispde sobre a realizagdo das provas de avaliacdo
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relativas ao Sistema de Avaliagdo de Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo —
SARESP/2014.

Resolucdo SE - 74, de 6-11-2008. Institui 0 Programa de Qualidade da Escola — PQE - indice
de Desenvolvimento da Educagéo do Estado de S&o Paulo — IDESP.

SAEB: http://portal.inep.gov.br/educacao-basica/saeb

CAPITULO | - DELIBERAGAO CEE-SP N° 111/2012

PROPOSTA DA INSTITUICAO DE ENSINO

DISCIPLINA (S) (onde o conteudo é
trabalhado)

Indicar somente os textos principais da Bibliografia Basica onde o contetdo é
contemplado

Art. 8° A carga total dos cursos de
formacgdo de que trata este capitulo
terd no minimo 3.200 (trés mil e
duzentas) horas, assim distribuidas:

400 (quatrocentas) horas de
pradtica como componente
curricular — PCC — a serem
articuladas aos conhecimentos
especificos e pedagdgicos, e
distribuidas ao longo do
percurso formativo do futuro
professor, em conformidade
com o item 2, da Indicacdo
CEE n° 160/2017, referente a
esta Deliberagé&o.

PCC: Portfélio
sistematizador da
conhecimento — 40 horas

PCC: Projeto Interdisciplinar - Cinema na
Escola — 60 horas

PCC: Projeto de Aprendizagem Baseada em
Problemas — 60 horas

PCC: Reflexdes do Contexto Escolar — 60
horas

PCC: Metodologias na Pratica Escolar — 60
horas

PCC: Metodologias Inovadoras — 60 horas
PCC: Gestao Escolar — 60 horas

como instrumento
producéo de

ALENCAR, S.E.P. O cinema na sala de aula: uma aprendizagem dialdgica da disciplina histéria.
Dissert. mestrado. Fac. de Educagédo. Univ. Federal do Ceara. Fortaleza/CE. 2007.

ARANHA, M.L. Histéria da Educacéo. 2ed. Revista Atual. Sdo Paulo: Moderna, 1996.

ARAUJO, S. A. Possibilidades pedagégicas do cinema em sala de aula. Revista Espaco
Académico, n.° 79, Mensal, Dezembro/2007.

ARROYO, Miguel. O significado da infancia. In: SIMPOSIO NACIONAL DE EDUCACAO
INFANTIL, 1994, Brasilia. Anais. Brasilia: EC/SEF/DPE/COEDI. 1994. p. 88-92.

BRASIL, Ministério da Educacdo. Parecer CNE/CES n. 744, de 3 de dezembro de 1997. Brasilia,
DF, 1997. Disponivel em: <http:// www.planalto.gov.br/index> acesso em 22 de jun de 2017.
BRASIL, Ministério da Educacéo. Parecer CNE/CP n.9 de 08 de maio de 2001, Brasilia, DF,
2001. Disponivel em: <http:// www.planalto.gov.br/index> acesso em 22 de jun de 2017.

BRASIL. Lei 5.692, de 11 de agosto de 1971. Fixa Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2°
graus, e d& outras providéncias. Brasilia, DF:  1971. Disponivel  em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L5692.htm>. Acesso em 23 junho de 2017.
BRASIL/MEC. Lei n°. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes e

Bases da Educacédo Nacional.Brasilia, DF: 20 de dezembro de 1996.

CAMBI, F. Histéria da Pedagogia. Sdo Paulo: UNESP, 1999

CANAVARRO, A. P.,, MARTINS, C. e ROCHA, I. (2007). Avaliacdo na formacédo de
professores. Alguns pontos para discusséo. Disponivel em:
<http://www.esev.ipv.pt/eiem2007/index_ficheiros/GD%20%20Professores.doc> Acesso em 26
de jun. de 2017.

CARMO, L. Revista Ibero Americana de Educacé&o. No. 32: Maio-Agosto 2003. Disponivel em
acesso em: 2010

DUARTE, R. Cinema & Educagéao. — Belo Horizonte: Auténtica, 2002.

FAZENDA, Ivani. Interdisciplinaridade: historia, teoria e pesquisa. 4 ed. Campinas: Papirus,
1999.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia. Saberes necessarios a pratica educativa. 27. ed. Sao
Paulo: Paz e Terra, 1996

HERNANDEZ, F. & VENTURA, M. A organizacdo do curriculo por projetos de trabalho: o
conhecimento € um caleidoscépio. Porto Alegre: ArtMed, 1998.

LEITE, S. A. S. A construcado da escola publica democratica: algumas reflexes sobre a politica
educacional. In: Orientag&o a queixa escolar. So Paulo: Casa do Psic6logo. 2007

LIBANEO, J. C. Democratizacdo da escola publica: a pedagogia critico-social dos contetdos.
Sao Paulo: Loyola, 1992.

LIBANEO, José Carlos. Didatica. 13 Ed. S&o Paulo: Cortez, 1994.

LUCK, H. et al. A escola participativa: o trabalho do gestor escolar. 4.ed. Rio de Janeiro:
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DP&A, 1985

MIZUKAMI, M. G. N. Ensino: as abordagens do processo. S&o Paulo: EPU, 1986.

MORAN, J.M. O Uso das Novas Tecnologias da Informagdo e da Comunicagdo na EAD -
uma leitura critica dos meios. Programa TV Escola - Capacitacdo de Gerentes" , realizado
pela COPEAD/SEED/MEC em Belo Horizonte e Fortaleza, no ano de 1999.

MORIN, Edgar. A cabeca bem-feita: repensar a reforma, reformar o pensamento. Rio de
Janeiro: Bertrand Brasil, 2000

PEIXOTO, L. Porque uma Base Nacional Comum Curricular? [online] 2015. Disponivel em:
<http://www.ceale.fae.ufmg.br/pages/view/por-que-uma-base-nacional-comum-curricular-1.htm|>
Acesso em: 24 de junho de 2017.

Pereira, J. E. D. A pratica como componente curricular na formacdo de professores. Rev.
Educacé&o, Santa Maria, v. 36, n. 2, p. 203-218, maio/ago. 2011.

SA-CHAVES, I. Os “portfolios” reflexivos (também) trazem gente dentro. Reflexdes em
torno do seu uso na humanizacéo dos processos educativos. Porto: Porto Editora, 2005.
SAVIANI, D. Escola e democracia. 24. ed. S&o Paulo: Cortez, 1991

SOUSA, C. P. Evocacédo da entrada na escola: relatos autobiogréaficos de professoras e
professores. In: BUENO, B. O. et al. (Org.). A vida e o Oficio dos Professores: formacéo
continua, autobiografia e pesquisa em colaboracéo. Sao Paulo: Escrituras, 1998, p.31-44.
SOUZA NETO, Samuel; SILVA, Samuel Pinto da. Pratica como componente curricular: questées
e reflexdes. Rev. Didlogo Educ., Curitiba, v. 14, n. 43, p. 889-909, set/dez 2014.

VEIGA SIMAO, A. M., LOPES DA SILVA, A. & SA, | (Orgs.) Autorregulacdo da Aprendizagem:
das Concepgdes as Praticas. Colecado Ciéncias da Educagéo. Lisboa: Educa &Ui&dCE. 2005
VIANA, M. C. V., Perfeccionamiento del curriculo para la formacion de profesores de matematica
en la UFOP. Tese de Doutorado. ICCP-Cuba. 2002.

2 - FORMAGCAO DE DOCENTES, ESTAGIO SUPERVISIONADO - ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL E ENSINO MEDIO

CAPITULO Il - DELIBERAGCAO CEE-SP N° 111/2012

PROPOSTA DA INSTITUICAO DE ENSINO

Descricao Sintética do Plano de Estagio

Indicar somente os textos principais da Bibliografia Basica
Especifica para o Estagio

Art. 11 O estagio supervisionado
obrigatorio, previsto no inciso |l
do art. 8° devera ter projeto
proprio e incluir:

| — 200 (duzentas) horas de estagio na
escola, em sala de aula,
compreendendo o acompanhamento
do efetivo exercicio da docéncia nos
anos finais do ensino fundamental e
no ensino médio, bem como
vivenciando experiéncias de ensino,
na presenca e sob supervisdo do
professor responsavel pela classe na
qual o estagio esta sendo cumprido e
sob orientagdo do professor da
Instituicdo de Ensino Superior;

O estagio sera realizado com énfase em procedimentos de

observacao e reflexdo, por meio do acompanhamento, da

participacdo e execugdo de projetos de docéncia e gestdo

educacional, da avaliagcdo do ensino, das aprendizagens e de

projetos pedagdgicos. Serd desenvolvido nos anos finais do

Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Constara com trés aspectos basicos:

1.0Observacdo: observar e relatar em formulario as
caracteristicas fisicas e pedagogicas da escola; as
caracteristicas da clientela escolar; os aspectos didaticos e
pedagégicos utilizados.

2.Participagdo: prestar auxilio didatico-pedagégico a
coordenacgdo e aos professores na forma de refor¢co aos
alunos.

3.Regéncia: elaborar em formulario préprio, um plano de
aula; confeccionar material didatico pedagdgico para aula
pratica, ministrar a aula, segundo o Plano e autoavaliar seu
desempenho.

BARREIRO, I.M. de F.; GEBRAN, R.A. Préatica de Ensino e Estagio
supervisionado na formagao de professores. 2006.

CARVALHO, AM.P de. Os estagios nos cursos de licenciatura.
2012.

PIMENTA, S. G. O estagio na formacado de professores: unidade,
teoria e pratica. 2009

PIMENTA, S. G.; LIMA, Maria do S. L. Estagio e docéncia. 2007

Il — 200 (duzentas) horas dedicadas
ao acompanhamento das atividades

Elaboracdo em formulario especifico, de relatério das
atividades escolares de reforco e dissertacdo sobre as suas

OLIVEIRA, D.A. Gestdo Democréatica da educagcdo - desafios
contemporaneos.2009
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da gestdo da escola dos anos finais | conclusdes acerca do processo de ensino-aprendizagem, | PARO, V. H. Gestdo Democratica da escola. 2010
do ensino fundamental e do ensino | fundamentando-se nas atividades de  Observacdo, | CENPEC. Diagnoéstico e plano de acdo educativa: uma proposta

médio, nelas incluidas, entre outras, | Participagao. de trabalho coletivo. 2009

as relativas ao trabalho pedagégico MARIOTINI, S. D. A Contribuicdo dos Horarios de Trabalho
coletivo, conselhos da escola, Pedago6gico Coletivo (HTPC) na Formacdo Continuada de
reunibes de pais e mestres, reforco e Professores Iniciantes. Dissertacéo (Mestrado em Educagé&o). 2007
recuperacdo escolar, sob orientagédo TARDIF. M. Saberes Docentes e Formagao Profissional.2006

do professor da Instituicdo de Ensino
Superior e supervisdo do profissional
da educagéo responsavel pelo estagio
na escola, e, em outras areas
especificas, se for o caso, de acordo
com o Projeto de Curso de formacéo
docente da Instituicdo.

Paragrafo Unico — Os cursos de
Educagdo Fisica e Artes deverdo
incluir estagios em educagao infantil e
anos iniciais do ensino fundamental,
nos termos deste artigo. (Acréscimo)

Sintese dos Projetos Integradores - Propostas para atender as PCCs - 400h

Projeto Integrador | — 1° semestre — (Projeto interdisciplinar: “Portfélio como instrumento sistematizador de contetdo” — 40 horas). Disciplinas relacionadas: Psicologia do Desenvolvimento e do
Ciclo Vital, Filosofia da Educagao, Biologia Celular, Comunicagdo e Expressao.

Por meio da interdisciplinaridade o aluno desenvolverd, juntamente com os demais estudantes, atividades em que esteja presente 0 uso do portfélio como uma maneira de articular os conhecimentos
experienciais dos estudantes, com a teoria oriunda das disciplinas e a realidade escolar em que serédo inseridos ap6s a formagao inicial como professores de Biologia.

Projeto Integrador Il — 2° Semestre — (Projeto interdisciplinar: “Cinema na Escola” - 60 horas). Disciplinas relacionadas: Psicologia da Aprendizagem, Histéria da Educacédo e das Relacfes
Etnicorraciais, Tipologias, Informética Aplicada a Educacéo, Quimica Inorgénica e Organica.

Seréo utilizados filmes ou documentarios que retratem o contexto escolar, e que promovam a reflexdo sobre os problemas que circundam a escola e as possiveis estratégias para amenizar ou sanar
tais dificuldades.

Projeto Integrador IIl — 3° Semestre — (Projeto Interdisciplinar: “Aprendizagem Baseada em Problemas — 60 horas). Disciplinas relacionadas: Didatica Geral, Introdugao a Metodologia de Ensino
em Ciéncias, Fisiologia Animal Comparada e Zoologia dos Invertebrados.

Serdo trabalhados com situagdes-problema que retratem a realidade vivenciada no contexto contemporaneo escolar. A Aprendizagem Baseada em Problemas é um método de aprendizagem
significativo e eficaz, que sera utilizado nesta pratica para a reflexdo e construcdo de conhecimentos e solu¢des para algumas situagdes vivenciadas pelo professor em sua pratica profissional (por
exemplo: violéncia sexual, bullying, etc).

Projeto Integrador IV — 4° Semestre — (Projeto Interdisciplinar: “Reflexées do Contexto Escolar” — 60 horas). Disciplinas relacionadas: Avaliagdo do Ensino e Recuperacdo de Aprendizagem,
Préatica de Ensino em Ciéncias e Bioestatistica.

Seréo produzidas reflexdes sobre o contexto escolar, aproveitando as vivéncias do estagio supervisionado. Seré utilizada a técnica de producdo de narrativas, em que o aluno podera descrever
algumas vivéncias observadas na escola, tais como: relagédo professor/aluno; relacéo gestao/professores, pratica de ensino dos conceitos de Ciéncias e Bioestatistica, estratégias para a construcéo
da autonomia, etc).

Projeto Integrador V — 5° Semestre — (Projeto Interdisciplinar: “Metodologia na Prética Escolar’- 60 horas). Disciplinas relacionadas: Avaliagdo, Avaliagdo: Instrumentos e Indicadores, Politicas
Puablicas e Legislacdo Educacional, Interpretagdo Pratica de Ensino de Biologia.

O aluno deveréa desenvolver, a partir de uma de suas vivéncias na pratica do estagio, um projeto de carater interdisciplinar (baseado na Pedagogia por Projetos), visando a ressignificacéo do espaco
escolar, transformando-o num espaco vivo de interagfes, aberto ao real e as suas mlltiplas dimensdes. Essa pratica permitird o crescimento do estudante no que tange o conhecimento de
procedimentos de ensino aprendizagem que contemplem e se adequem a perspectiva interdisciplinar.
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Projeto Integrador VI — 6° Semestre — (Projeto Interdisciplinar: “Metodologias Inovadoras” — 60 horas). Disciplinas relacionadas: Metodologia de Ensino e Aprendizagem em Biologia, Ecologia
Geral e Diretrizes Curriculares: Fundamentos e Préticas.

O estudante participara de grupos de estudo que permitirdo, por meio de pesquisas, dos saberes experienciais advindos da préatica do estagio na escola e de reflexdes, a andlise de metodologias
inovadoras que estéo sendo utilizadas no contexto escolar e que possam fazer diferenga no processo de ensino-aprendizagem de seus futuros alunos por meio de suas praticas pedagdgicas.

Projeto Integrador VII — 7° Semestre — (Projeto Interdisciplinar: “Gestdo Escolar’, 60 horas). Disciplinas relacionadas: Gestdo Planejamento e Projeto Politico-Pedagdgico, Metodologia da
Pesquisa Cientifica e Biotecnologia e Bioética.

Os estudantes trabalhardo com situacdes-problema (Aprendizagem Baseada em Problemas) que retratem a realidade vivenciada no contexto de gestdo escolar. Esta proposta visa a uma
aproximacéo da realidade que envolve a atuacéo do gestor na escola, permitindo a construgdo de conhecimentos e vivéncias sobre este processo. O conhecimento do cenario escolar a luz de sua
gestdo se faz como primordial no desenvolvimento do processo de formacdo dos futuros professores, uma vez que poderdo atuar como gestores escolares e precisardo assumir uma postura
inovadora, democratica e participativa.

OBSERVACAO:

Destacamos que todos os projetos interdisciplinares ligados a PCC estardo, além de articulados na verticalidade, ou seja, dentro das disciplinas propostas em cada semestre, também na
horizontalidade, ou seja, articulados aos projetos integradores dos demais semestres. Exemplo: o Portfélio € um instrumento avaliativo que sera trabalhado no primeiro semestre e que depois sera
utilizado como um dos instrumentos avaliativos para as atividades propostas dentro dos demais projetos integradores desenvolvidos no decorrer de todo curso.

EMENTARIOS E BIBLIOGRAFIAS DOS COMPONENTES CURRICULARES

1° SEMESTRE
PSICOLOGIA DO DESENVOLVIMENTO E DO CICLO VITAL : EMENTA: Andlise do desenvolvimento humano, na inter-relagdo das suas dimensdes bioldgica, sociocultural, afetiva e cognitiva.
Estudo dos principais fendmenos e processos de desenvolvimento humano e do ciclo vital do periodo pré-natal até a morte em diferentes contextos socioculturais. Compreenséo da relagdo entre
desenvolvimento humano e processo educativo.
BIBLIOGRAFIA BASICA
BEE, H. L. O ciclo vital. Porto Alegre: ARTMED, 1997.
BOCK, A. M. B. Psicologias: uma introducédo ao ensino da psicologia. 13 ed. S&o Paulo: Saraiva, 2000.
OLIVEIRA, M. K. Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento, um processo sécio histérico. Sdo Paulo, Scipione, 1997.
PAPALIA, D. E.; OLDS, S. W.; FELDMAN, R. D. Desenvolvimento humano. 7.ed. Porto Alegre: ARTMED, 2000.
VYGOTSKY, L. S. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. 10 ed. S&o Paulo: icone, 2006.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
ARIES, P. Histdria Social da Crianca e da Familia. Rio de Janeiro: LTC, 2006.
DESSEN, M.A.; COSTA JUNIOR, A.L. A ciéncia do desenvolvimento humano: Tendéncias atuais e perspectivas futuras. Porto Alegre: ARTMED, 2001.
EIZIRIK, C. Laks. O ciclo da vida humana: uma perspectiva psicodinamica. Porto Alegre: ARTMED, 2007.
ERIKSON, Erik H. O ciclo de vida completo. Porto Alegre: ARTMED, 1998.
GET, J. O nascimento da inteligéncia na criancga. 4. ed. Rio de Janeiro: LTC, 1987.
LA TALIE, Y. de; OLIVEIRA, M. K. de; DANTAS, H. Piaget, Vygotsky, Wallon: teorias psicogenéticas em discussdo. 17. ed. Sdo Paulo: Summus, 1992.
FMCSV. Primeira Infancia. Disponivel em: http://www.fmcsv.org.br/Pt-br/acervodigital/

FILOSOFIA DA EDUCACAO: EMENTA: A natureza da atividade filoséfica e sua relagdo com a educagédo no aprimoramento critico e investigativo do professor, articulando as reflexdes filoséficas
com as questdes pertinentes a area pedagogica, bem como, explicitando os pressupostos do ato de educar, ensinar e aprender em relagéo a situacdes concretas de sala de aula a partir do debate de
temas relacionados ao conhecimento, a realidade e a ética. Reflexdes sobre questdes educacionais contemporaneas.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ARRUDA, A. M. L. PIRES M. M. H. Filosofando, Introduc&o a Filosofia. Sdo Paulo: Moderna, 2007.

CHAUI, M. Convite a Filosofia. Sdo Paulo: Atica, 2005.

DURMEVAL, T. M. (coord.). Filosofia da educagéo brasileira. Rio de Janeiro: Civilizagado brasileira, 1998.

LUCKESI, C.C. Filosofia da educagao. Sdo Paulo: Cortez, 1993.

GAARDER, J. O Mundo de Sofia. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2006.

SOUZA, S. M. R. Um Outro Olhar: Filosofia. S&o Paulo: FTD, 1995.

SEVERINO, A. J. Filosofia da educacéo construindo a cidadania. Sdo Paulo: FTD, 1994.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

COTRIM, G. Fundamentos da Filosofia. S&o Paulo: Editora Saraiva, 1996.
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JERPHAGNON, L. Histéria das Grandes Filosofias. Sdo Paulo: Livraria Martins Fontes Editora Ltda., 1992.
MARCONDES, D. Iniciacéo a Histéria da Filosofia. Rio de Janeiro: Jorge ZAHAR Editor, 1997.
SAVIANI, D. Educagédo. Do senso comum a consciéncia filoséfica. Sdo Paulo: Cortez, 1980.

. Escola e democracia. Séo Paulo: Cortez, 1988.

BIOLOGIA CELULAR : EMENTA: Introdugdo e Histérico da Biologia Celular. Técnicas e métodos utilizados no estudo da célula. Estudo da organizagdo morfofuncional das células e de seus
constituintes. Morfologia e fisiologia das membranas celulares. Citoesqueleto. Morfologia e fisiologia das organelas celulares. Morfologia e fisiologia do nucleo celular. Ciclo e Divisdo Celular. Estudo
dos processos bioldgicos fundamentais da célula. Transporte de substancias através da membrana plasmaética. Biologia das interacdes celulares com o meio extracelular. Sintese de substancias
organicas.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ALBERTS et al. Fundamentos da biologia celular. Porto Alegre, Artmed, 2006.

DE ROBERTIS; ROBERTIS, JR. Bases da biologia celular e molecular. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2006.

JUNQUEIRA, L.C.; CARNEIRO, J. Biologia celular e molecular. Rio de janeiro, Guanabara Koogan, 2000.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ALBERTS, B et al. Biologia molecular da célula. Porto Alegre: Artes Médicas, 2010.

KUHNEL, W. Citologia, histologia e anatomia microscopica — Texto e Atlas. Sdo Paulo: Artmed, 2005.

NELSON, D. L.; COX, M. Principios de bioquimica de Lehninger. S&o Paulo, Sarvier, 2011.

ANATOMIA HUMANA COMPARADA: EMENTA: Histérico e conceitos de anatomia. Posi¢céo anatémica. Estudos Anatdmicos Comparativos dos sistemas do organismo humano e dos vertebrados.
Sistema Tegumentar. Sistema Esquelético. Sistema Muscular. Sistema Nervoso. Sistema Digestério. Sistema Respiratério. Sistema Circulatério. Sistema Urinario. Sistema Genital Masculino e
Feminino. Sistema Enddécrino. Orgéos dos Sentidos.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

DANGELDO, J. G.; FATTINI, C. A. Anatomia humana sistémica e tegumentar. Sdo Paulo: Atheneu, 2006.

FATTINI, C. A. Anatomia Basica dos sistemas organicos. Sao Paulo: Atheneu, 2006.

HILDEBRAND, M.; GOSLOW, G. Anédlise da estrutura dos Vertebrados. 22 edi¢do. S&o Paulo: Edigoes Atheneu, 2006.

TORTORA, G. J.; GRABOWSKI, S. R. Corpo Humano: Fundamentos de Anatomia e Fisiologia. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2006.

QUIMICA GERAL E BIOSSEGURANCA: EMENTA: Introducdo ao estudo da Quimica. Teoria e estrutura atdmica. Classificacéo periddica dos elementos. Ligacdes quimicas. Solucdes. Nocdes
béasicas de laboratério, seguranca no laboratério; acdes voltadas para a prevencao, minimizacao ou eliminagéo de riscos. Contaminagdes radioativas e suas fontes, gerenciamento de residuos e
mapas de seguranga. Preparo de solucdes e realizagdo de experimentos praticos.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BACCAN, N. Quimica Analitica Quantitativa Elementar. Sdo Paulo: Edgard Blucher, 2001.

BRADY, J. E.; HUMISTON, G. E. Quimica Geral. Rio de Janeiro: Livros técnicos e cientificos, 2005.

GRIST, N. R. Manual de biosseguranca para laboratoério. 22 ed. Livraria Santos, Sao Paulo. 1995.

HIRATA, M. H. & FILHO, J. M. Manual de biosseguranca. Editora Manole, Sao Paulo. 2001.

RUSSEL, J. B. Quimica Geral. Sdo Paulo: McGraw-Hill, 2006.

TEIXEIRA, P., & VALLE, S. Biosseguranca: uma abordagem multidisciplinar. FIOCRUZ, Rio de Janeiro. 1998.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ATKINS, P.; JONES, L. Principios de Quimica: Questionando a Vida Moderna e o Meio Ambiente. Porto Alegre: Bookman, 2011.

JONES, C. J. A quimica dos elementos do bloco d e f. Porto Alegre: Bookman, 2002.

MASTERTON, W. L.; SLOWINSKI, E. J.; STANTSKI, C. L. Principios de Quimica. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 1990.

COMUNICACAO E EXPRESSAOEMENTA: Teoria da comunicacdo humana, a semiética ou teoria dos Signos, problemas da comunicagdo. A expressdo e a comunicagdo escrita. A fungéo da
linguagem e a mensagem. A expressao e comunicacao oral e a l6gica do discurso.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BARBOSA, Maria Aparecida. Léxico, Produc¢éo e Criatividade: Processos de Neologismo. S&o Paulo: Global, 1981.

BERLO, David K. O Processo de Comunicagao. Rio de Janeiro: Fundo de Cultura, 1972.

BLOOMFIELD, L. Language. New York: Heny Hott and Company, 1933.

BORDENARE, Juan E. Diaz. Além dos meios e mensagens. Rio de Janeiro: Vozes, 1983.

CALDAS, Waldemir. Cultura de Massas. S&o Paulo: Global, 1991.
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CAMARA JR., Mattoso. Manual de expresséo oral e escrita. Sdo Paulo: J. Ozon Editor, 1996.
. Linguistica e Semiologia. Sdo Paulo: J. Ozon Editor, 1999.

CHALUB, Samira. Func¢des da Linguagem. Sao Paulo.2001

CHERRY, Colin. A comunicag&do humana. S&o Paulo: Cultrix, 1968.

DOR, Jocl. Introducgéo a leitura de Lacan — inconsciente estruturado como linguagem. Porto Alegre: Artes Médicas, 1992.

ECO, Humberto. As formas de conteddo. Sdo Paulo: Perspectivas, 1974.

GUARESCHI, Pedrinho A. Comunicacéo e controle social.

HYELMSLEV, L. Prolegdmenos e uma Teoria da Linguagem. S&o Paulo: Perspectiva, 1975.

PENTEADO, I.R.W. A Técnica da Comunicagdo Humana. S&do Paulo: Pioneira, 1977.

SAUSSURE, F. Curso de Linguisticas Geral. Sao Paulo: Cultrix, 1972.

WITTER, G. P. Psicolinguisticas. Manual de linguistica. Petrépolis: Vozes, 1979

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

HYELMSLEV, L. Prolegdmenos e uma Teoria da Linguagem. S&o Paulo: Perspectiva, 1975.

PENTEADO, I.R.W. A Técnica da Comunicagdo Humana. S&o Paulo: Pioneira, 1977.

SAUSSURE, F. Curso de Linguistica Geral. Sdo Paulo: Cultrix, 1972.

WITTER, G. P. Psicolinguistica. Manual de Linguistica. Petrépolis: Vozes, 1979

EMBRIOLOGIA :EMENTA: Aspectos da embriologia geral e humana com no¢des comparativas entre diferentes classes de animais. Gametogénese animal. Fecundagao, fertilizagdo e segmentacéo.
Anexos embrionarios. Primeiras fases do desenvolvimento embrionario: estudo comparativo entre vertebrados. Desenvolvimento Embrionario Humano. A blastulagdo e gastrulagdo. Folhetos
germinativos, diferenciacédo e destino. Origem embriondria dos tecidos. Organogénese e teratogénese

BIBLIOGRAFIA BASICA:

CARLSON BM. Embriologia Humana e Biologia do Desenvolvimento. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan; 1996. GARCIA, S.M.L.; FERNANDEZ, C.G. Embriologia. Porto Alegre: Artmed, 2001.
MELLO, R. A. Embriologia Humana. S&o Paulo: Atheneu, 2000.

PERSAUD, M. Embriologia Béasica. Rio de Janeiro: Elsevier: 2004.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

GARTNER, L. P.; HIATT, J. L. Histologia Essencial. Sdo Paulo: Elsevier Brasil, 2012.

MOORE, K. L.; PERSAUD, T. V. N. Embriologia béasica. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2000.

WOLPERT, L.; BEDDNGTON, R.; BROCKES, J.; JESSELL,T.; LAWRENCE, P.; MEYEROWITZ, E. Principios de Biologia do Desenvolvimento. Porto Alegre: Artmed, 2000

2° SEMESTRE

PSICOLOGIA DA APRENDIZAGEM: EMENTA: Abordar as principais teorias da aprendizagem. As escolas tedricas: interacionismo; socioconstrutivismo; psicanalise; psicogenética; poés-
construtivismo. Aspectos do desenvolvimento: afetivo-emocional, cognitivo, psicomotor, psicossexual, social. Contribuicdes da perspectiva tedrico-cognitiva e histérico-cultural para o estudo do
processo de ensino, aprendizagem e desenvolvimento do adolescente e suas implicagdes para o contexto educativo.

BIBLIOGRAFIA BASICA

COLL, C.; PALACIOS, J.; MARCHESI, A. Desenvolvimento psicolégico e educagédo. 2.ed. Porto Alegre: ARTMED, 2004. 3 v.

COLL, C. et al. O construtivismo na sala de aula. Sdo Paulo: Atica, 1997.

OLIVEIRA. M. K. Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento, um processo sécio histérico. Sdo Paulo: Scipione, 1997.

REGO, T. C. Vygotsky. Petrépolis: Vozes, 2004.

PAPALIA, D. E.; OLDS, S.W.; FELDMAN, R. D. Desenvolvimento humano. 7. ed. Porto Alegre: ARTMED, 2000.

LA TALIE, Y. de; OLIVEIRA, M. K. de; DANTAS, H. Piaget, Vygotsky, Wallon: teorias psicogenéticas em discusséo. 17. ed. Sdo Paulo: Summus, 1992.

LEFRANCOIS, Guy R. Teorias da Aprendizagem. S&o Paulo: Cengage, 2008.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CATANIA, A. C. Aprendizagem: Comportamento, linguagem e Cognigao. 4. ed. Porto Alegre: ARTMED, 1999.

DAVIS, C.; OLIVEIRA, Z. de. Psicologia na Educacéo. 2. ed. rev. S&o Paulo: Cortez, 1994.

FONTANA, D. Psicologia para professores. 2. ed. S&do Paulo: Manole, 1991.

GOULART, |. B. Psicologia da Educacé&o: fundamentos tedricos e aplicagdes a pratica pedagogica. 6. ed. Petrépolis: Vozes, 1999.

NOVAES, M. H. Psicologia da Educagéo e Pratica Profissional. 7. ed. Petrépolis: Vozes, 1991.
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PULASKI, S. Compreendendo Piaget — uma introdug&o ao desenvolvimento cognitivo da crianga. Rio de Janeiro: Guanabara, 1996.
VYGOTSKY, L. S.; COLE, M. A formac&o social da mente: o desenvolvimento dos processos psicolégicos superiores. 6. ed. S&o Paulo: Martins Fontes, 1998.

SOCIOLOGIA DA EDUCACAQ: EMENTA: Introdugdo aos paradigmas classicos e contemporaneos; as grandes questdes da Sociologia: Sociedade, educagéo e divisio do trabalho: o objeto de
andlise da sociologia da educacdo; Pensamento social e educagéo: ilusdo e critica; Pensamento social e educacdo: resisténcia cultural e transformacao social e emancipagéo; estrutura social e
desempenho escolar.
BIBLIOGRAFIA BASICA
DURKHEIM, E. Educagé&o e Sociologia. Sdo Paulo: Melhoramentos, 1988.
FREITAG, B. Escola, Estado e Sociedade. 62 edigdo. Sao Paulo: Editora Moraes, 1986.
PILETTI, N. Sociologia da educago. S&o Paulo: Atica, 1997.
QUINTANEIRO, T. et al. Um toque de classicos. Durkheim, Marx e Weber. Belo Horizonte: Editora UFMG, 1996.
RODRIGUES, AT. Sociologia da Educagéo. Sdo Paulo: DP&A, 2003.
SAVIANI, DI. Escola e Democracia. 20% edicdo. Sao Paulo: Cortez: Autores Associados, 1988.
WEBER, M. Ensaios de sociologia. Rio de janeiro: Zahar, 1979.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
D’INCAO, M. A. Sociabilidade: espago e sociedade. Sao Paulo: Grupos Editora,1999.
. O Brasil ndo é mais aquele... mudancas sociais ap6s a redemocratizagdo. Sdo Paulo: Cortez, 2001.
FREIRE, P. Politica e educagéo. Sédo Paulo: Cortez, 2001.
KRUPPA, S. M.P. Sociologia da educacédo. Sao Paulo: Cortez, 1995.
LOMBARDI, J.C.; SAVIANI, D.; NASCIMENTO, M. I. M. A escola publica no Brasil: histéria e historiografia. Campinas: Autores Associados, 2005.

HISTORIA DA EDUCACAO E DAS RELACOES ETNICORRACIAIS: EMENTA: Histéria dos movimentos e ideias educacionais: A andlise do pensamento dominante nos vérios momentos histéricos.
As ideias pedagdgicas elaboradas historicamente e suas mediag6es na pratica educacional. Relagdes sociais e etnicorraciais no Brasil analisadas a partir de aspectos conceituais, histéricos, legais e
politicos. Movimentos sociais e as questdes etnicorraciais. Analise e critica da articulagdo entre o referencial teérico e o desenvolvimento de praticas pedagdgicas.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BITTAR, M. Histéria da Educacéo da Antiguidade & Epoca Contemporanea. Séo Carlos: Edufscar, 2009.

FALCON, F.J.C. Histéria cultural e histéria da educacéo. Revista Brasileira de Educacéo v. 11 n. 32 maio/ago. 2006.

GADOTTI, M. Histéria das Ideias Pedagdgicas. 2. ed. Rio de Janeiro: Atica, 1994.

MARCILIO, M. L. Histéria da escola em S&o Paulo e no Brasil. Sdo Paulo, Editora: Imprensa Oficial do Estado de S&o Paulo, 2014.

PILETTI, N. e PILETTI, C. Histéria da Educac&o. So Paulo: Atica, 2002.

ROMANELLI, O. O. Histéria da Educagao no Brasil (1930/1973). 35.ed. Petrépolis, RJ; Vozes, 2010.

SAVIANI, D. LOMBARDI,J.C., SANFELICE,J.L. (orgs.) Histéria e Histéria da Educag¢do. Campinas: Autores Associados, 2006.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CNE/MEC, que “institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro- Brasileira e Africana”. 17 de junho de 2004

INEP - UNESCO Colecao “Grandes Educadores” disponivel em www.dominiopublico.gov.br.

MELATTI, J.C. indios do Brasil. S&o Paulo: Hucitec, 1980.

XAVIER, M. E.; RIBEIRO, M. L.; NORONHA, O. M. Histéria da Educagédo: a escola no Brasil. Sdo Paulo: FTD, 1994.

MANACORDA, M.J. Histéria da Educacao: da antiguidade aos nossos dias. Sdo Paulo: Cortez, 1989.

SILVA, T. T. da Silva, (org). Alienigenas na sala de aula: uma introdugéo aos estudos culturais em educacéo. 4. ed. Petropolis: Vozes, 2002.

ROSEMBERG, F.; BAZILI, C.; SILVA, P. V. B. Racismo em livros didaticos brasileiros e seu combate: uma revisdo da literatura. Educacéo e Pesquisa, S&do Paulo, v. 29, n. 1, p. 125-146,
jan./jun., 2003.

BIOLOGIA MOLECULAR:EMENTA: Introdugéo e histérico da Biologia Molecular. Bases moleculares dos constituintes celulares: agua, minerais, carboidratos, lipidios, proteinas e enzimas, acidos
nucleicos Mecanismos moleculares dos processos vitais da célula: Replicagdo, Transcricdo, Biossintese de Proteinas, Mutagdes e suas consequéncias Bases moleculares da expressdo génica.
Regulacéo da expressdo génica. Cancer. Perspectivas atuais da Biologia Molecular.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ALBERTS, B et al. Biologia molecular da célula. Porto Alegre: Artes Médicas, 2006.

DE ROBERTIS; ROBERTIS, JR. Bases da biologia celular e molecular. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2006.
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JUNQUEIRA, L.C.; CARNEIRO, J. Biologia celular e molecular. Rio de janeiro, Guanabara Koogan, 2000.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

EYNARD, A. R.; VALENTICH, M. A. ROVASIO, R. Histologia e Embriologia Humanas: Bases Celulares e Moleculares. Porto Alegre: Artmed, 2011.
NELSON, D. L.; COX, M. Principios de bioquimica de Lehninger. S&o Paulo, Sarvier, 2002.

VIEIRA, E. C. Bioquimica Celular e Biologia Molecular. Sdo Paulo: Atheneu, 2002

INFORMATICA APLICADA A EDUCACAOQ: EMENTA: Introducéio a ciéncia da computagdo. Manipulagdo de arquivos e pastas. Aplicativos oferecidos por um sistema operacional. Nogdes de
planilhas eletrénicas e de gréaficos. Caracteristicas gerais do uso do computador no ensino. Programas educativos. Exemplos de experiéncias de uso do computador. Possibilidade de uso do
computador na formagéo de professor no ensino. Exploragéo de software para o ensino e educagéo.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ALMEIDA, F. Educacéo e informatica: Os computadores na escola. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

CARVALHO, A.AA. (Org.). Manual de ferramentas da Web 2.0 para professores. Portugal: Ministério da Educac¢éo/DGIDC, 2008.

TARJA, S. F. Informéatica na Educag&o. S&o Paulo: Editora Erica LTDA, 2001.

VELLOSO, F. C. Informética: conceitos basicos. Rio de Janeiro: Campus, 2004.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

CANTALICE, W. Manual do Usuario - 5 em 1 - Windows Vista Ms Office 2007. S&o Paulo: Brasport, 2007.

CAPRON, H. L., JOHNSON, J. A. Introdugéo a Informéatica. Sdo Paulo: Pearson/Prentice Hall, 2004.

SILVA, Mario Gomes da. Terminologia Basica: Windows XP, Word XP. S&o Paulo: Editora Erica LTDA, 2002.

BIOQUIMICA: EMENTA: Introdug&o & Bioquimica dos Aminoacidos, Peptideos e Proteinas, Enzimas, Carboidratos e Lipidios. Principais Vias Metabdlicas. Metabolismo dos Carboidratos, dos
Lipidios e das Proteinas. Principios de bioenergética; metabolismo anaerdbico: fosfocreatina e glicogénio. Metabolismo aerébico: acidos graxos, respiragdo celular e fosforilagao oxidativa; papel dos
aminoacidos no metabolismo oxidativo. Altera¢des bioquimicas, fisioldgicas e patolégicas. Doencas e sua correlagéo bioquimica.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

CAMPBELL, M. K. Bioquimica. Porto Alegre, Artes Médicas, 2005.

CHAMPE, P. C.; HARVEY, R. A. Bioquimica llustrada. Porto Alegre: Artes Médicas, 2002.

LEHNINGER, A. L.; NELSON, D. L.; COX, M. M. Principios de Bioquimica. Sao Paulo: Sarvier, 2002.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

NELSON, D. L.; COX, M. Principios de bioquimica de Lehninger. S&o Paulo, Sarvier, 2011.

VIEIRA, E. C.; GAZZINELLI, G. MARESGUIA, M. Bioquimica Celular e Biologia Molecular. Sao Paulo: Atheneu, 2002.

VOET, D.; VOET, J.G.; PRATT, C.W. Fundamentos de Bioquimica, Porto Alegre: Artmed-Bookman, 2000, 2008.

QUIMICA INORGANICA E ORGANICA: EMENTA: Introducéo ao estudo da Quimica Inorganica e Organica. Estrutura e propriedades do Carbono. Cadeias Carb6nicas. Funcdes Organicas. Reacdes
Organicas. Sistemas acido-base. Propriedades fisicas e quimicas, métodos de obtencéo e aplicacdo dos principais elementos dos blocos s, p e d da tabela periddica. Os elementos quimicos e o
meio ambiente. Materiais Inorganicos.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BRADY, J. E.; HUMISTON, G. E. Quimica Geral. Rio de Janeiro: Livros técnicos e cientificos, 2005.

MASTERTON, W. L., SLOWINSKI, E. J., STANTSKI, C. L. Principios de quimica. Rio de janeiro: Guanabara Koogan, 1990.

RUSSEL, J. B. Quimica Geral. Sdo Paulo: McGraw-Hill, 2006

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ATKINS, P.; JONES, L. Principios de Quimica: Questionando a Vida Moderna e o Meio Ambiente. Porto Alegre: Bookman, 2011.

BRUICE, P. Y. Quimica Organica. Sdo Paulo: Prentice Hall Brasil, 2006

FRYHLE, C. F.; SOLOMONS, T. W. G. Quimica Orgéanica. Rio de Janeiro: LTC, 2006.

SHRIVER, D. F.; ATKINS, P. W. Quimica Inorgéanica. 3. ed. Porto Alegre: Bookman, 2003.

3° SEMESTRE

EDUCACAQ ESPECIAL E INCLUSIVA:EMENTA: Evolugéo histérica da Educacéo Especial e Inclusiva no Brasil. A base legal da educacéo especial e inclusiva. A educac&o inclusiva no contexto
socioecondmico e politico brasileiro. Abrangéncia e pressupostos legais da educacao inclusiva. Caracteristicas das pessoas com necessidades especiais. A importancia da inclusdo e o respeito as
diferencas. A dindmica da inclus&o no cotidiano da sala de aula e o papel docente. Funcdo das salas multifuncionais na Educacé&o Basica.
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BIBLIOGRAFIA BASICA

ALVES, F. Inclusdo: muitos olhares, varios caminhos e um grande desafio. RJ: Wak, 2005.
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Mediacao/CDY/FACITEC, 2009.

BEYER, H. O. Incluséo e Avaliagdo na escola de alunos com necessidades educacionais especiais. Porto Alegre: Mediagédo, 2010.

CASTANHO, D. M.; FREITAS, S. N. Incluséo e préatica no ensino superior. Revista Educagdo Especial, 27:85-92. 2005.

GOES, M. C. R.; Laplane, A. L. F. Politicas e Praticas de Educag&o Inclusiva. Campinas: Autores Associados, 2007.

MACHADO, et al. Educagéo Inclusiva: direitos humanos na escola. S&do Paulo: Casa do Psicélogo, 2005.

MICHELS, H. M. Gestao, formagdo docente e inclusdo: eixos da reforma educacional brasileira que atribuem contornos a organizacdo. In. Revista Brasileira de Educacédo, Vol. 11, n°. 33. Rio de
Janeiro; 2006 p. 406-423.

PERRENOUD, P. Pedagogia Diferenciada: das intengdes a agdo. Porto Alegre: ARTMED, 2000.

SANTOS, M. P. do; PAULINO, M. M. (org). Inclusdo em educac&o: culturas politicas e praticas. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2008.
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DIEHL, R. M. Jogando com as diferencas. Sdo Paulo: Phorte, 2006.

FIERRO, A. Os alunos com deficiéncia mental. In: COLL, C.; MARCHESI, A.; PALACIOS, J. (Orgs.). Desenvolvimento psicoldgico e educag&o. Porto Alegre: ARTMED, 2004. p. 193 - 214.
GUYTON, A. C.; HALL, J. E. Tratado de Fisiologia Médica. 11. ed. Sdo Paulo: Editora Elsevier, 2006.

OLIVEIRA, A. A. S.; OMOTE, S.; GIROTO, C. R. M. Incluséo Escolar: as contribuicdes da educacédo especial. Sdo Paulo: Cultura Académica, 2008.

SEB/BRASIL. Diretrizes Nacionais para a Educacédo Especial na Educacgao Basica. Ministério da Educacéao. Brasilia: MEC, 2001.

SEB/BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: adaptacdes curriculares — estratégias para a educacdo de alunos com necessidades especiais. Ministério da Educacgdo. Brasilia:
MEC/SEF/SEESP, 1999.

DIDATICA GERAL: EMENTA: Histérico da didatica e das tendéncias pedagdgicas que se refletem na realidade do ensino brasileiro, conceitos do ensinar e do aprender. Ensino e tendéncias
pedagdgicas. Organizacdo do processo e dominio da gestdo do ensino e da aprendizagem e do manejo de sala de aula. Organizagdo do trabalho pedagégico: Plano de Ensino e Plano de Aula.
Planejamento como instrumento de criacdo e manutengéo docente.

BIBLIOGRAFIA BASICA

A. P.; BIANCHETTI, L. (orgs). Interdisciplinaridade: para além da filosofia do sujeito. Petrépolis, RJ: Vozes, 1995. pp.25-49

ANTUNES, C. As inteligéncias multiplas e seus estimulos. Campinas: Papirus, 2008.

CANDAU, V. M. (org.) A didatica em questéo. 21. ed. Petr6polis: Vozes, 2007.

HAIDT, R. C. Cazaux. Curso de Didatica Geral. S&o Paulo: Atica, 2003.

LEIS, H. R. Sobre o conceito de interdisciplinaridade. Cadernos pesquisa interdisciplinar em ciéncias humanas. Florianépolis, 07 jul. 2007. pp. 3 — 22

LIBANEO, J. C. Didatica: Velhos e novos temas. Goiania: Ed. do autor, 2002.

MASETTO, M. Didatica: a aula como centro. Sdo Paulo: FTD, 1997.

MELLO, Guiomar, Namo. Formagc&o inicial de professores para educagéo béasica: uma (re)visdo radical. Sdo Paulo Perspec. vol.14 no.1 S&o Paulo Jan./Mar. 2000

PERRENOUD, P. Dez novas competéncias para ensinar. Porto Alegre: ARTMED, 2000.

SAVIANI, D. Formacéo de professores: aspectos histdricos e tedricos do problema no contexto brasileiro. Revista Brasileira de Educacao v. 14 n. 40 jan./abr. 2009.

VALE, Vera do. Do tecer ao remendar: os fios da competéncia socio-emocional. Exedra * n® 2 « 2009. Escola Superior de Educagado — Instituto Politécnico de Coimbra. Disponivel em: <
http://lwww.exedrajournal.com/docs/N2/09A-vera-vale_pp_129-146.pdf>

ZABALA, A.; ARNAU, L. Como aprender e ensinar competéncias. Porto Alegre: ARTMED, 2010.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

GANDIN, D. Planejamento como pratica educativa. 7. ed. Sdo Paulo: Loyola, 1994.

HERNANDEZ, F. A organizag&o do curriculo por projetos de trabalho: o conhecimento é um caleidoscépio. 5. ed. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.

LIBANEO, J. C. Didética. Sdo Paulo: Cortez, 2004.

MORIN, E. Os sete saberes necessarios a educacgéo do futuro. 4. ed. Sdo Paulo: Cortez; Brasilia, DF: UNESCO, 2005.

INTRODUCAO A METODOLOGIA DE ENSINO DE CIENCIAS: EMENTA: Concepgéo atual do ensino das ciéncias no ensino fundamental. Métodos e técnicas no ensino das ciéncias. Fornecer
subsidios didatico-metodol6gicos para ensino-aprendizagem da area. Organizagéo e funcionamento do ambiente escolar. Contetidos conceituais, procedimentais e atitudinais no ensino de ciéncias e
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o papel docente. Planejamento de atividades didaticas em ciéncias. O curriculo de Ciéncias: fundamentos. Analise dos Parametros Curriculares Nacionais — Ciéncias Naturais, das Diretrizes
Curriculares, aplicacéo dos conceitos da Proposta Curricular para o Ensino de Ciéncias e programas de Salde no planejamento docente.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ALVES, R. Filosofia da Ciéncia: Introducéo ao jogo e suas regras. Sao Paulo: Brasiliensis, 2000.

ABIB, M.L.V.S. Formacéo de Professores de Ciéncias: Treinamento ou Cooperacdo? In: MATOS, C. (Org.). Conhecimento Cientifico e Vida Cotidiana. S&o Paulo: Ed. Terceira Margem, 2003.
DELIZOICQOV, D. Metodologia do ensino de ciéncias. S&o Paulo: Cortez, 1990.

DELIZOICOV, D.; ANGOTTI,J.A.; PERNAMBUCO, M.M. Ensino de Ciéncias: fundamentos e métodos. Sdo Paulo: Cortez. 2002.

KRASILCHIK, M. O professor e o curriculo das ciéncias. Sado Paulo, EPU/EDUSP, 1987.

SAO PAULO, Secretaria da Educagéo. Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo: Ciéncias. S&o Paulo: SEE, 2008.

SAO PAULO, Secretaria da Educagao. Proposta Curricular para o Ensino de Ciéncias e Programas de Salde. S&o Paulo: SE/CENP. 1992,

Resolugdo CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002 — Disponivel em: www.portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01 02.pdf.

TEIXEIRA, P.M.M. Ensino de ciéncias: pesquisa e reflex6es. 12 Ed. Sdo Paulo: Holos, 2006.

HISTOLOGIA: EMENTA: Histérico da Histologia e suas relagcdes. Métodos e técnicas de estudo em Histologia. Reconhecimento dos tecidos animais nos 6rgdo, assim como suas inter-relagoes.
Estudo dos tecidos humanos: Tecido epitelial de revestimento; Tecido epitelial glandular; Tecido conjuntivo; Tecido adiposo; Tecido cartilaginoso; Tecido dsseo; Tecido muscular; Tecido nervoso;
Tecido hematopoiético e células do sangue.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

CORMACK, D. H. Fundamentos de Histologia. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2003.

HIATT, J L. Tratado de histologia em cores. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2003.

JUNQUEIRA, L. C.; CARNEIRO, J. Histologia bésica: texto/atlas. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2004.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

EYNARD, A. R.; VALENTICH, M. A. ROVASIO, R. Histologia e Embriologia Humanas: Bases Celulares e Moleculares. Porto Alegre: Artmed, 2011.

GARTNER, L. P.; HIATT, J.L. Tratado de histologia em cores. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2010.

KUHNEL, W. Citologia, histologia e anatomia microscépica — Texto e Atlas. S&o Paulo: Artmed, 2005.

ZOOLOGIA DE INVERTEBRADOS: EMENTA: Bases da caracterizagdo morfolégica, biologia, fisiologia, ecologia, aspectos taxondmicos e evolutivos dos invertebrados. Classificagdo animal, regras e
nomenclatura zoolégica. Morfologia, génese, fisiologia, sistemaética e ecologia dos invertebrados (Rhizopoda, Dinomastigota, Ciliophora, Apicomplexa, Discomitochondria, Cnidaria, Ctenophora,
Platyhelminthes, Nemertinea, Nematoda, Nematomorpha, Acanthocephala, Rotifera, Gastrotricha, Mandibulata, Crustacea, Annelida, Molusca, Brachiopoda, Chaetognatha, Hemichordata,
Echinodermata).

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BRUSCA, R. G. J.; BRUSCA, R. C. Invertebrados. Rio de Janeiro: Guanabara, 2007.

HICKMAN JR., C. P.; ROBERTS, L. S.; LARSON, A. Principios Integrados de Zoologia. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2003.

RUPERT, E. E., BARNES R. D. Zoologia dos Invertebrados. Sdo Paulo: Roca Editora, 1996.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BARNES, R. S. K., CALOW, P., OLIVE, P. J. W. Os invertebrados. Uma nova sintese. Sdo Paulo: Atheneu Editora, 1995.

MARGULIS, L.; SCHWARTZ, K. Cinco Reinos: um guiailustrado dos filos da vida na Terra. Rio de Janeiro: Editora Koogan, 2001.

STORER, T. I; USINGER, R. L. Zoologia Geral. Sdo Paulo: Ed. Nacional / EDUSP, 1984.

4° SEMESTRE

INTRODUCAO A LINGUAGEM BRASILEIRA DE SINAIS: EMENTA: A educag&o inclusiva no contexto socioecondmico e politico brasileiro. Abrangéncia e pressupostos legais da educagéio
inclusiva, identidade. A incluséo dos surdos nos aspectos: biolégicos, pedagégicos e psicossociais e suas implicagdes. Fundamentos histdricos, socioculturais, definicdes referentes a Lingua de
Sinais e conceitos sobre lingua e linguagem. Legislagdo. Processo de aquisicdo da Lingua de Sinais observando as diferencas e similaridades existentes entre esta e a Lingua Portuguesa. Os
aspectos linguisticos na Lingua Brasileira de Sinais. Nog¢des basicas de Libras. Orienta¢des didaticas e pedagogicas sobre o ensino de Libras.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CANDAU, V. M. F. Direitos humanos, educacéo e interculturalidade: as tensées entre igualdade e diferenga. Revista Brasileira de Educacéao, v. 13, p. 45-56, 2008.

CAPOVILLA, FC; RAPHAEL, W. D. Dicionario Enciclopédico llustrado Trilingue da Lingua de Sinais Brasileira. 3. Ed. Sdo Paulo: Editora da Universidade de Sao Paulo, 2008. (Volumes |, Il e IlI).
FELIPE, T. A.; MONTEIRO, M. Salerno. Libras em contexto: (livro do professor). 7. ed. Rio de Janeiro: WallPrint, 2008.

GLAT, R.; PLETSCH, M. D. Incluséo escolar de alunos com necessidades especiais. 2. ed. Rio de Janeiro: UERJ, 2012.

GOES, M. C. R.; Laplane, A. L. F. Politicas e Praticas de Educagao Inclusiva. Campinas: Autores Associados, 2007.
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HONORA, M.; FRIZANCO, M. L. E. Livro ilustrado de Lingua de Sinais: desvendando a comunicag&o usada por pessoas com surdez. Sdo Paulo: Ciranda Cultural, 2009.
LIILO-MARTIN, D. Estudos de aquisi¢édo de linguas de sinais: passado, presente e futuro. In: QUADROS, R. M.; VASCONCELLOS, M. L. B. (Org.). Questdes tedricas das pesquisas em linguas de
sinais. Petropolis: ED. Arara Azul, 2008, p. 199-218.
QUADROS, R. M. de; KARNOPP, L. B. Lingua de Sinais Brasileira: Estudos Linguisticos. Porto Alegre: ARTMED, 2004. v.1.
SKLIAR, Carlos. A surdez: um olhar sobre as diferengas. 2. ed. Porto Alegre: Mediagdo, 2001.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
FERREIRA, L. Por uma gramética de Lingua dos Sinais. Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro, 1995.
. Integracgéo Social e Educacao de Surdos. Rio de Janeiro: Babel,1993.
KARNOPP e QUADROS. Lingua de Sinais Brasileira. Porto Alegre: ARTMED, 2004.
QUADROS, R. Muller de. O Tradutor e Interprete de Lingua Brasileira de Sinais. Brasilia: MEC, 2004.
COLL, C.: MARCHESI, A; PALACIOS, J. (Org.). Desenvolvimento psicolégico e educagdo: necessidades educativas especiais e aprendizagem escolar. Porto Alegre: Artes Médicas, 2004, v.
3.

AVALIACAO DE ENSINO E RECUPERACAO DE APRENDIZAGEM- EMENTA: As relacdes pedagdgicas no espago escolar e o processo de ensino na escola. Fracasso, sucesso, permanéncia,
longevidade e evasao escolar. Conhecimento sobre a construcéo e elaboragdo de procedimentos e instrumentos de avaliagdo. Mecanismos escolares: de recuperagéo e progresséo continuada. Os
significados da avaliac&o no ensinar e no aprender: avaliagdo formativa, formal, informal e continuada.
BIBLIOGRAFIA BASICA
ARCAS, P. Avaliacao da aprendizagem no regime de progressao continuada: o que dizem os alunos. S&o Paulo: 2003.
BEYER, Hugo Otto. Inclus&o e avaliagdo na escola: de alunos com necessidades educacionais especiais. Porto Alegre: Mediagéo, 2005, 128p.
CUNHA, M. I. (org.). Formatos avaliativos e concepgédo da docéncia. Sao Paulo: Autores Associados, 2005.
FREIRE, Madalena (coord.) Avaliacdo e Planejamento, a pratica educativa em questéo, 20009.
HOFFMAN, J. M. L. Avaliag&o para promover: as setas do caminho. Porto Alegre: Mediag&o, 2001.
LUCKESI, C.C. Avaliacao da aprendizagem escolar: estudos e proposi¢gdes. Sdo Paulo: Cortez, 2010.
PERRENOUD, P. Avaliagdo - da exceléncia a regulacdo das aprendizes - entre duas l6gicas. Porto Alegre: ARTMED, 2000.
. Pedagogia Diferenciada: das inteng8es a acao. Trad. Patricia Chitonni Ramos. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 2000.
RABELO, E H. Avaliacdo. Novos Tempos, Novas Praticas. Rio de Janeiro: Ed. Vozes, 1998.
VASCONCELLOS, C. dos S. Avaliacdo da Aprendizagem: Praticas de Mudanca - por uma préxis transformadora. Sdo Paulo: Libertad, 2008.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
ALARCAO, I. Professores Reflexivos em uma escola reflexiva. 7. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2010.
CENPEC. O diagnostico educacional: uma dire¢ao para a acdo educativa. Suplemento Melhoria da educagéo no municipio, v. 2. Sdo Paulo: Fundacéo Peirdpolis, 2003.
WERLE, F. O. Corréa (org.). Avaliagdo em larga escala: foco na escola. Sdo Leopoldo: Oikos; Brasilia: Liber Livros, 2010.

PRATICA DE ENSINO EM CIENCIAS : EMENTA: O conceito de pratica de ensino de ciéncias nos cursos de Licenciatura. Modalidades das atividades didaticas no ensino de ciéncias —
desenvolvimento e aplicacdo de seminarios e praticas educativas para conducéo das aulas de ciéncias. Organizacéo da sala de aula na construcéo do trabalho coletivo. Espagos de educacédo nédo
formal em Ciéncias: identificacdo e caracterizagdo. Implantacdo do curriculo na préatica docente. Aplicagdo do PCN e DCN na construgdo das estratégias de ensino-aprendizagem em diferentes
ambientes.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

CAMPOS, M. C. C. Didéatica de ciéncias: O ensino-aprendizagem como investigacdo. Sao Paulo: FTD, 1999.

NARDI. R. Questdes atuais no ensino de ciéncias. 12 Ed. Cole¢&o Educagéo para a Ciéncia. So Paulo: Escrituras, 1998.

WISSMANN, H. Didatica das Ciéncias Naturais: contribuicdes e reflexdes. Porto Alegre: Artmed, 1998.

ZABALA, A. A pratica educativa, como ensina. Porto Alegre: Artmed, 1998.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

CAMPOS, M. C. C. Didéatica de ciéncias: O ensino-aprendizagem como investiga¢do. Sao Paulo: FTD, 1999.

MEC/SEF Parametros Curriculares Nacionais — Ciéncias Naturais. Brasilia, MEC/SEF, 1998.

SAO PAULO, Secretaria da Educagéo. Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo: Ciéncias. S&o Paulo: SEE, 2008.

SAO PAULO, Secretaria da Educagéo. Proposta Curricular para o Ensino de Ciéncias e Programas de Satde. S&o Paulo: SE/CENP. 1992. www.educacao.sp.gov.br/
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FISIOLOGIA ANIMAL COMPARADA: EMENTA: Introdugdo a Fisiologia. Estudos comparativos dos sistemas dos organismos: humano e animais vertebrados. Respira¢do. Pigmentos respiratorios.
Metabolismo energético. Circulagdo. Digestdo, absorcéo e tomada de alimento. Osmorregulagdo e excrecdo. Filogénese comparativa do sistema nervoso. Sistema sensorial e motor dos vertebrados.
Endocrinologia comparada.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

GUYTON, A. C.; HALL, J. E. Fisiologia Humana e Mecanismos das Doencas. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 1998.

SCHMIDT-NIELSEN, K. Fisiologia Animal e Comparada. 52 ed. S&o Paulo: Livraria Santos Editora, 2002.

MOYES, C.D. & SCHULTE, P.M. Principios de Fisiologia Animal. 22 ed. Porto Alegre: Artmed, 2010.

TORTORA, G. J.; GRABOWSKI, S. R. Corpo Humano: Fundamentos de Anatomia e Fisiologia. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2006.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

CHRISTOPHER, D. M.; SCHULTE, P. M. Principios da Fisiologia Animal. Porto Alegre: Artmed, 2010.

GUYTON, A. C.; HALL, J. E. Tratado de fisiologia médica. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2002, 2011.

GUYTON, A. C. Fisiologia humana. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 1988.

BIOESTATISTICA: EMENTA: Introdug&o & estatistica aplicada a biologia. NogGes de amostragem. Apresentacgdo tabular e grafica de dados. Medidas de tendéncia central para uma amostra.
Medidas de disperséo ou variabilidade para uma amostra. Correlagéo. Regresséao linear simples. Nog¢des de probabilidade. Distribuicdo normal. Utilizagao de estatistica nas Ciéncias Bioldgicas.
BIBLIOGRAFIA BASICA:

ARANGO, H. G. Bioestatistica: Tedrica e computacional. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2001.

BERQUO, E.S ; SOUZA. J. M. P. ; GOTLIEB, S. L. D. Bioestatistica. Sdo Paulo: EPV, 2003.

NAZARETH, H. Curso basico de estatistica. S&o Paulo: Atica, 2003

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

CALLEGARI-JACQUES, S. M. Bioestatistica: Principios e Aplicagdes. Porto Alegre: Artmed, 2007.

BUSSAB, W. O.; MORETTIN. P. A. Estatistica Basica. S&o Paulo: Saraiva, 2003.

PEREIRA, J. C. R. Bioestatistica em outras palavras. Sdo Paulo: EDUSP, 2010

FISICA _E BIOFISICA APLICADA A BIOLOGIA: EMENTA: Tépicos de fisica aplicada a Biologia. Termodinamica, Influéncias do Meio nas Mudangas de Estado, Hidrostatica e Eletrodinamica.
Génese dos potenciais Elétricos. Potenciais de repouso e Agdo. Biofisica da visdo e da audi¢gdo. Radiag6es. Bioeletricidade: Mecanismos Biofisicos de Contragdo muscular.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

HALLIDAY, D.; RESNICK, R.; WALKER, J. Fundamentos da Fisica. (vol 1, 2, 3, 4) . Rio de Janeiro: LTC, 2006

HENEINE, I. F. Biofisica Basica. Sdo Paulo: Atheneu, 2006.

RESNICK, R. Fisica. Rio de Janeiro: LTC, 2004.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

HEWITT, PAUL G. Fisica Conceitual. S&o Paulo: Bookman Companhia ED, 2002

TIPLER P. Fisica. Rio de Janeiro: Livros Técnicos e Cientificos, 1999.

5° SEMESTRE

AVALIACAQ: INSTRUMENTOS E INDICADORES: EMENTA: Conceitos de avaliagdo de politicas e programas na educagdo. As dimensdes da avaliagdo. Avaliagdo de desempenho: novos
paradigmas; Histoérico da avaliacdo e indicadores dos organismos nacionais e internacionais. Implementacédo de politicas publicas, métodos, modelos e técnicas usuais na pesquisa avaliativa,
indicadores - conceitos béasicos. Avaliacdo de desempenho e indicadores (PISA, IDEB, IDESP, SAEB, SARESP, ENEM). Analise, interpretac&o dos indicadores e informagdes contidas nas avaliacdes
externas e desempenho escolar.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BITTAR, H. A. de F. et al. O sistema de Avaliacdo de rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo: implantacdo e continuidade. Ideias, S&do Paulo: FDE, n. 30, 1998.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Prova Brasil 2013 — Avaliacdo do rendimento escolar: questionario do professor. Acesso em: 6 mai. 2015
BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Sistema de avaliacdo da educagéo basica SAEB 2013: Questionario do aluno. Acesso em: 6 mai. 2015.

DIAS SOBRINHO, J.; BALZAN, N. C. (Org). Avaliacao institucional: teoria e experiéncias. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

ENADE: http://portal.inep.gov.br/web/guest/enade

ENEM: http://portal.inep.gov.br/web/guest/enem

IDEB: http://portal.inep.gov.br/web/quest/ideb

IDESP: http://idesp.edunet.sp.gov.br/o_que_e.asp

PROVINHA BRASIL: http://portal.inep.gov.br/web/guest/provinha-brasil
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Resolucdo SE n° 27, de 29 de marco de 1996. Dispde sobre o Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo

Resolucdo SE n®41, de 31-07-2014.Dispde sobre a realizacéo das provas de avaliagao relativas ao Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo — SARESP/2014.
Resoluc#o SE - 74, de 6-11-2008. Institui o Programa de Qualidade da Escola — PQE - indice de Desenvolvimento da Educacéo do Estado de S&o Paulo — IDESP.

SAEB: http://portal.inep.gov.br/educacao-basica/saeb

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

Inep-MEC  (coordenadores). Indicadores da qualidade na educagdo / Acgdo Educativa, Unicef, PNUD. - S&do Paulo: Agdo Educativa, 2004. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Consescol/ce indqua.pdf.

FREITAS G., MARCELO. Avaliacao Institucional... Para que serve, mesmo? Revista de Gestdo Educacional. Ed.57, ano V, fevereiro de 2010.

MINISTERIO DA EDUCACAO, 2008. indice de Desenvolvimento da Educagéo Basica (IDEB). Disponivel em: <http://ideb.inep.gov.br/Site/>

MEC - Portaria n® 931, de 21 de Marco de 2005 - Institui o Sistema de Avaliacdo da Educagéo Basica, composto pela Prova Brasil (Anresc) e pelo Saeb (Aneb).

PRADO, C. et al. Avaliacdo do Rendimento Escolar. Sdo Paulo: Papirus, 1996.

PRATICA DE ENSINO DE BIOLOGIA: EMENTA: As estratégias de trabalho do Professor de Biologia em aulas de laboratério. Projetos interdisciplinares e uso de novas tecnologias: o que ensinar e
como ensinar. A pesquisa investigativa na constru¢do das aulas de biologia. Apresentacédo de aulas de Biologia para a 12 e 22 série do Ensino Médio. Aplicagdo do PCN-EM na construgdo das
estratégias de ensino-aprendizagem em diferentes ambientes.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BIZZO, N.M.V. TRIVELATO, S.L.F.; KRASILCHIK, M. (Org.). Atividades para a pratica de ensino de biologia. Sdo Paulo: FEUSP, 1991.

PACHECO, D. A Experimenta¢éo no Ensino de Ciéncias. Ciéncia & Ensino. Campinas, Vol. 2, 2000.

PEDRANCINI, V. D.; CORAZZA-NUNES, M. J.; GALUCH, M. T. B.; MOREIRA, A. L. O. R.; RIBEIRO, A. C. Ensino e aprendizagem de Biologia no ensino médio e a apropriacao do saber
cientifico e biotecnoldgico. Revista Electronica de Ensefianza de las. Ciéncias. Vol. 6, n. 2, p. 299-309, 2007. http://www.saum.uvigo.es/reec.

SACRISTAN, J.G. O curriculo e a reflexdo sobre a pratica. Porto Alegre: Artmed, 2000.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

CANIATO, R. Com ciéncia na educagdo. Campinas, Papirus, 2003.

ROMEIRO, Alice e outros. Um olhar sobre a escola. Ministério da Educacéo, Secretaria de Educacéo a Distancia. Brasilia, 2000.

SEE — Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas. Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo para o Ensino de Biologia. Sdo Paulo, SE/CENP, 2009.

VEIGA, I. P. A. Técnicas de ensino: por que ndo? Campinas: Papirus, 1991.

POLITICAS PUBLICAS E LEGISLACAO EDUCACIONAL: EMENTA: Reflexdo sobre a organizagéo da escola frente as necessidades atuais da sociedade brasileira. A normatizagéo da educagéo no
Brasil contemporaneo. Estudo da relacdo entre Educacgéo, Estado e Sociedade a partir da abertura politica e da Constituicdo Federativa do Brasil de 1998. Conhecimento dos principios e objetivos
educacionais determinados pela Constituicdo Brasileira de 1988. Andlise da LDBEN n. 9.394/1996, suas atualizagGes e do Plano Nacional de Educacao - PNE. Organizagdo do ensino brasileiro de
acordo com a legislacao em vigor. Analise dos principios do Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA. Compreenséao das regulamentacdes emanadas pelo Conselho Nacional de Educagédo - CNE
e Conselhos Estaduais de Educacéo - CEE.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ABREU, M. Organizacéo da Educagao Nacional na Constituicdo e na LDB. ljui: RGS, 1998.

ALVES, Nilda; VILLARDI, Raquel (orgs). Multiplas leituras da nova LDB. Rio de Janeiro:

Qualitymark/Dunya, 1997.

BIANCHETTI, R. G. Modelo neoliberal e politicas educacionais. Sao Paulo: Cortez, 1996.

CECCON, C. (org.) Construindo o Futuro: Agao e Articulagcéo pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente. Porto Alegre: ARTMED, 2000.
HADDAD, F. O. Plano de desenvolvimento da educagéo: razdes, principios e programas. Brasilia: MEC/INEP, 2008.
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ZOOLOGIA DE VERTEBRADOS : EMENTA: Durante o curso serdo enfocadas as caracteristicas, morfologia interna, morfologia externa, morfogénege, fisiologia, sistematica e ecologia dos
vertebrados: Urochordatas, Cephalocordatas, Agnathas, Ciclostomos, Chondrichthyes, Osteichthyes, Elasmobranchiomorphi, Choanochthyes, Anfibios, Répteis, Aves e Mamiferos.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

HICKMAN JR., C. P.; ROBERTS, L. S.; LARSON, A. Principios Integrados de Zoologia. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2003.

MARGULIS, L.; SCHWARTZ, K. Cinco Reinos: um guiailustrado dos filos da vida na Terra. Rio de Janeiro: Koogan, 2001.

STORER, T. |; USINGER, R. L. Zoologia Geral. Ed. Nacional/EDUSP, Sao Paulo, 1984.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

HILDEBRAND, M. Andlise da Estrutura dos Vertebrados. Sdo Paulo: Atheneu, 2006.

ORR, R. T. Biologia dos Vertebrados. Sao Paulo: Roca, 1986.

POUGH, F. H.; HEISER, J. B.; MCFARLAND, W. N. 1999. A Vida dos Vertebrados. S&o Paulo: Atheneu, 1999, 2008.

GENETICA GERAL E HUMANA: EMENTA: Introducdo ao estudo da Genética e da variabilidade. Natureza quimica e aspectos moleculares do material genético. Interagdo entre genotipo e
ambiente. Cromossomos e cariétipos humanos. Aberragdes cromossdmicas. Bases mendelianas da hereditariedade. Primeira Lei e Segunda Lei de Mendel. Tipos de dominancia. Heredogramas ou
genealogias. Alelos multiplos. MutagGes cromossémicas. Heranga de genes dos cromossomos sexuais. Padrées de heranga. Interacdes ndo-alélicas (epistasia). Regulagdo génica em procariotos e
eucariotos. Herancga extranuclear. Dermatdglifos. Bases do Aconselhamento genético e diagndstico pré-natal.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BORGES-OSORIO, M. R. ROBINSON W. M. Genética Humana. Porto Alegre: Artmed, 2001.

GRIFFITHIS, AJ.F.; GELBART, W.M.; MILLER, J.H.; LEWONTIN, R. C. Genética Moderna, | ed. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2000.

GRIFFITHIS, AJ.F.; GELBART, W.M.; MILLER, J.H.; LEWONTIN, R. C. Introducédo a Genética. 5 ed. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 1998.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

KLUG, W. S.; CUMINNGS, M. R.; SPENCER, C. A.; PALADINO, M. A. Conceitos de Genética. Porto Alegre: Artmed, 2009.

MCINNES, R. R NUSSBAUM, R. L. Thompson e Thompson: Genética Médica. Sao Paulo: Elsevier, 2008.

VOGEL, F.; MOTULSKY, A. G. Genética humana: problemas e abordagens. Traducéo por Paulo Armando Motta. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2000.

MORFOLOGIA VEGETAL : EMENTA: Célula vegetal. Morfoanatomia de tecidos vegetais primarios e secundarios. Estruturas secretoras. Morfologia de 6rgéos vegetativos e reprodutivos das plantas:
raiz, caule, folha, flor, fruto e sementes.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

FERRI, M. G. Botanica: Morfologia externa das plantas. Sdo Paulo: Nobel, 1983.

FERRI, M. G. Botanica: Morfologia interna das plantas. S&o Paulo: Nobel, 1999.

RAVEN, P. H.; EVERT, R. F.; EICHHORN, S. E. Biologia Vegetal. Rio de Janeiro: Editora Guanabara, 2001.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BRESINSKY, A.; KORNER, C.; KADEREIT, J. W.; NEUHAUS, G.; SONNENWALD, U. Tratado de Botanica de Strasburger. Porto Alegre: Artmed, 2011.

CUTTER, E. G. Anatomia vegetal. Parte | e Il. Sdo Paulo: Roca, 2002.

GONGCALVES, E. G.; LORENZI, H. Morfologia vegetal - organografia e dicionario ilustrado de morfologia das plantas vasculares. Nova Odessa: Plantarum, 2011.
http://acta.botanica.org.br.
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6° SEMESTRE

METODOLOGIA DO ENSINO E APRENDIZAGEM EM BIOLOGIA : EMENTA: Organizacéo e funcionamento do Ensino Médio. OrientagGes na preparagdo e desenvolvimento de aulas de Biologia.
Ambientes de aprendizagem formal e ndo-formal no Ensino Médio; espagos alternativos na construgdo das metodologias educativas; Planejamento de atividades didaticas em Biologia: planejamento
e elaboracgdo de experimentos e de outros materiais didaticos. O curriculo de Ciéncias: fundamentos.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

CANIATO, R. Com ciéncia na educag¢do. Campinas, Papirus, 2003.

MARANDINO, M. et al. (org). Ensino de Biologia: conhecimentos e valores em disputa. Niter6i: Eduff, 2005.

MOURA, E. Biologia educacional: no¢des de Biologia aplicadas a Educagéo. Sdo Paulo: Moderna, 1993.

NARDI, Roberto. Questdes Atuais no Ensino de Ciéncias. S8o Paulo: Escrituras, 1998. NARDI, Roberto, BASTOS, Fernando e DINIZ, Renato Eugénio da S. (orgs.) Pesquisas em ensino de Ciéncias:
contribuigfes para a formacao de professores. Sdo Paulo: Escrituras, 2004.

SEE — Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas. Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo para o Ensino de Biologia. Sdo Paulo, SE/CENP, 2009.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BRASIL. Secretaria de Educagao Béasica. Parametros Curriculares Nacionais — Ensino Médio (PCNEM). 2002. Disponivel em: http://www.mec.gov.br.

ROMEIRO, A. etal. Um olhar sobre a escola. Ministério da Educacgéo, Secretaria de Educacéo a Distancia. Brasilia, 2000.

VEIGA, I. P. A. Técnicas de ensino: por que ndo? Campinas: Papirus, 1991.

DIRETRIZES CURRICULARES: FUNDAMENTOS E PRATICAS: EMENTA: Concepgdes de curriculo e sua evolugdo; conhecimento e anélise das Diretrizes Curriculares e curriculos nacionais e
estaduais. As tendéncias e questdes atuais do curriculo em diferentes niveis e contextos e perspectivas no campo do curriculo. As etapas e modalidades, contemplando o conceito de Educacgao
Baésica, principios de organicidade, sequencialidade e articulagdo, relacéo entre as etapas e modalidades: articulagéo, integragdo e transi¢cdo. Problemas e divergéncias no campo do curriculo.
BIBLIOGRAFIA BASICA

FERNANDES, C. de Oliveira; FREITAS, L. C. de. Indagag¢des sobre curriculo: curriculo e avaliagédo. Brasilia: Ministério da Educacéo, Secretaria de Educacédo Bésica, 1998.

HERNADEZ, F.; VENTURA, M. A organizacao do curriculo por projeto de trabalho. Porto Alegre: ARTMED. 2007.

MOREIRA, A. F. B. Curriculos e programas no Brasil. Campinas: Papirus, 2004.

PEDRA, J. A. Curriculo, Conhecimento e suas Representacdes. 3. ed. Campinas: Papirus, 1999.

SAVIANI, N. Saber Escolar, Curriculo e Didatica: problemas da unidade contetdo/método no processo pedagdgico. 3. ed. Campinas: Autores Associados, 2000.

SILVA, T. T. & MOREIRA, F. (Org.) Curriculo, Cultura e Sociedade. Sédo Paulo: Cortez, 1994.

SANTOS. L.L.C.P. O curriculo como campo de luta. Presenca Pedagdgica, 2 (7), p. 32-39, jan./fev. 1996.

CNE. Resolugéo n° 2, de 02 de abril de 1998: Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental.

SEE — Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas. Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo para o Ensino: Lingua Portuguesa.
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ESTEBAN, M. T. Escola, Curriculo e Avaliagéo. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

HERNANDEZ, Fernando. A organizac&o do curriculo por projetos de trabalho: o conhecimento é um caleidoscopio. 5. ed. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.

LIMA, E. S. Indagacdes sobre curriculo: curriculo e desenvolvimento humano. Brasilia: Ministério da Educacéo, Secretaria de Educacéo Bésica, 2007.

BOTANICA E ECOLOGIA VEGETAL : EMENTA: Histérico e Sistemética Vegetal. Regras de nomenclatura. Grandes grupos vegetais: Classificacéo, caracteristicas gerais, identificacdo, origem e
evolugdo, morfologia, ciclo de vida e reprodugdo, importancia econdmica e ecolégica de cada um dos grupos vegetais. Ecologia de populagGes e sucesséo ecologica. Interagdo planta x planta.
Interacdo planta x animal. Comunidades vegetais: estrutura, dinamica e classificagdo. Fitogeografia Geral e do Brasil. Técnicas de Herborizac&o.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

JOLLY, A. B. Botanica: Introdugdo a taxonomia vegetal. S&o Paulo: Nacional EDUSP, 1966.

RAVEN, P. H.; EVERT, R. F.; EICHHORN, S. E. Biologia Vegetal. Rio de Janeiro: Editora Guanabara, 2001.

RICKLEFS, R. E. A economia da natureza. Rio de Janeiro, Editora Guanabara, 2003.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BRESINSKY, A.; KORNER, C.; KADEREIT, J. W.; NEUHAUS, G.; SONNENWALD, U. Tratado de Botanica de Strasburger. Porto Alegre: Artmed, 2011.

FOX, G. A.; GUREVITCH, J.; SCHEINER, S. M Ecologia Vegetal. Porto Alegre: Artmed, 2009.

NABORS, M. W. Introduc¢éo a Botanica. Sao Paulo: Roca, 2012.

ECOLOGIA GERAL: EMENTA: Histérico e conceito de Ecologia. Componentes estruturais e funcionais dos ecossistemas. Niveis de organizacédo e integracdo biolégica. Fatores ecoldgicos ou
limitantes. Ciclos biogeoquimicos. Fluxo de energia nos sistemas ecologicos. Ecologia de populagdes. Desenvolvimento no ecossistema. A¢éo da sociedade nos ecossistemas: impactos ambientais.
BIBLIOGRAFIA BASICA:
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ODUM, E. P. Ecologia. Editora Guanabara, Rio de Janeiro, 1988.
PINTO-COELHO, R. M. Fundamentos em ecologia. Porto Alegre: Artes Médicas, 2002.
RICKLEFS, R. E. A economia da natureza. Rio de Janeiro. Editora Guanabara, 2003.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BRANCO, S. M. Ecologia da Cidade. S&o Paulo: Moderna, 2003.

FRONTIER, S. Os ecossistemas. Lisboa: Instituto Piaget, 2001.

ODUM, E. P. Fundamentos de ecologia. Lisboa: Fundagao Calouste Gulbenkian, 2004, 2007.
7° SEMESTRE

GESTAO, PLANEJAMENTO E PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO: EMENTA: Referéncias legais para a Gestdo Democrética da Escola; gestdo pedagdgica da escola: principios e desafios;
Gestédo democratica e o movimento de construgdo e planejamento do Projeto Politico-Pedagogico. Identificagdo dos principios da gestdo democratica e os diferentes mecanismos e processos de
participacéo social na gestéo da unidade escolar enfatizando o papel do pedagogo enquanto professor/gestor e professor/coordenador.
BIBLIOGRAFIA BASICA
ABRANCHES, Ménica. Colegiado Escolar: espaco de participacéo da comunidade. Séo Paulo: Cortez, 2003.
BARREIRA, M. C. R. N.; CARVALHO, M. do C. B. Tendéncias e perspectivas na avaliagdo de politicas e programas sociais. Sdo Paulo: IEE/PUC-SP, p. 101-126; 2001.
BRASIL. Programa Nacional de Fortalecimento dos Conselhos Escolares: conselhos escolares : uma estratégia de gestdo democratica da educagéo publica. Brasilia: MEC, SEB, 2004.
CENPEC. Diagndstico e plano de agdo educativa: uma proposta de trabalho coletivo. Suplemento Melhoria da Educagdo no Municipio. Sdo Paulo: Fundagéo Peir6polis, 2003.
COTRIM, G. Educacéo para uma Escola Democréatica. Sdo Paulo: Saraiva, 1991.
DAGNINO, Evelina. Sociedade Civil, Participagdo e Cidadania: de que estamos falando? In: MATO, Daniel (Coord). Politicas de Ciudadania y Sociedad Civil en Tiempos de Globalizacion.
Caracas: Faces, Universidad Central de Venezuela, 2004.
FERREIRA, N.S.C. (org.) Gestdo democratica da educagdo: atuais tendéncias, novos desafios. Sdo Paulo: Cortez, 2001.
GADOTTI, M. Pressupostos do projeto politico-pedagégico. In: O projeto politico-pedagogico da escola. Brasilia, MEC/SEF, 1994, p. 21-38.
OLIVEIRA, D. A. (org.). Gestdo Democratica da educacgéo — desafios contemporaneos. Petrépolis: Vozes, 2001.
PADILHA, P. R. Planejamento dialégico: como construir o Projeto Politico-pedagégico da escola. S&o Paulo: Cortez, 2001.
PARO, V. H. Gestéo democratica da escola publica. Sdo Paulo: Atica, 2003.

. Gestéo escolar, democracia e qualidade do ensino. 1. ed. Sdo Paulo: Atica, 2007.
PATEMAN, Carol e. Participacéo e Teoria Democratica.Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1992.
TATAGIBA, Luciana. Os Conselhos Gestores e a Democratizagdo das Politicas Publicas no Brasil. In: DAGNINO, E.; OLVERA,J;PANFICHI, Aldo (Orgs). A Disputa pela construgdo Democratica
na América Latina.Sao Paulo: Paz e Terra, Campinas/Sé&o Paulo: Unicamp, 2006
VASCONCELLOQOS, C. dos S. Planejamento: Projeto de Ensino-Aprendizagem e Projeto Politico-Pedagdgico. 14. ed. S&o Paulo: Libertad, 2009.

Planejamento: Plano de Ensino-Aprendizagem e projeto educativo. Sdo Paulo: Libertad, 1995.
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BRASIL/MEC. Lei 10172 de 9 de Janeiro de 2001. Plano Nacional de Educacéo. Brasilia, 2001. http://portal.mec.gov.br.
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CENPEC. O diagnostico educacional: uma diregdo para a agao educativa. Suplemento Melhoria da educag¢&o no municipio, v. 2. Sdo Paulo: Fundagéo Peir6polis, 2003.

PARASITOLOGIA : EMENTA: Introducéo a Parasitologia. Relacdo Parasita-Hospedeiro. Nogdes de Epidemiologia Geral. Sistematica e Nomenclatura em Parasitologia. Protozoologia. Helmintologia
(aspectos bioldgicos, celulares e moleculares, epidemiologia, patologia, profilaxia, e diagnéstico). Artropodes e Hematdfagos. Parasitologia e Imunodeficiéncia.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

FERREIRA, M. U.; FORONDA, A. S.; SCHUMAKER, T. T. S. Fundamentos Biol6gicos da Parasitologia Humana. Barueri: Manole, 2003.

LUZ NETO, L. S.; VOLPI, R.; REIS, P. A. Microbiologia e Parasitologia. Goiania: AB, 2003.

NEVES, D. P.; MELO, A. L.; LINARDI, P. M.; VITOR, R. W. A. Parasitologia Humana. Sao Paulo: Atheneu, 2005.
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CIMERMAN, B.; CIMERMAN, S. Parasitologia humana e seus fundamentos gerais. Sdo Paulo: Atheneu, 2002.

MARKELL, E. K.; JOHN, D. T.; KROTOSKI, W. A. Parasitologia Médica. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2003.

REY, L. Bases da parasitologia médica. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 1993, 2009.
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BIOTECNOLOGIA E BIOETICA: EMENTA: Histérico das inter-relagdes entre a ética, a moral e o direito. Reflexdes sobre dilemas bioéticos. O contexto da ética e bioética nas praticas da
biotecnologia. Estudo de tecnologias que atuam diretamente sobre 0 homem e o meio ambiente. Genética de populacdes e aconselhamento. Farmacogenética e engenharia genética. Manipulacao
génica: principios e aplicagdes da tecnologia do DNA recombinante. Organismos geneticamente modificados (OGMs). Clonagem. Células-tronco. Biotecnologia aplicada a salde, aos vegetais e aos
microorganismos.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

MOSER, A. Biotecnologia e Bioética - Para Onde Vamos? Petrépolis, RJ: Vozes, 2004.

CASABONA, C. M. R. Biotecnologia, Direito e Bioética. Ed: Del Rey, 2002.

GRIFFITHIS, AJ.F.; GELBART, W.M.; MILLER, J.H.; LEWONTIN, R. C. Genética Moderna, | ed. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2000.

GRIFFITHIS, A.J.F.; GELBART, W.M.; MILLER, J.H.; LEWONTIN, R. C. Introducéo a Genética. 52 ed. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 1998.

PREMEBIDA A. Biotecnologias. PACO editorial, 2011.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BRUNO, N. A. Biotecnologia | - Principios e Métodos. Porto Alegre: Artmed, 2014.

CASABONA, C. M. R. Genética, Biotecnologia e Ciéncias Penais. Juspodivum, 2012.

KREUZER, H.; MASSEY, A. Engenharia Genética e Biotecnologia. Porto Alegre: Artmed, 2002.

VOGEL, F.; MOTULSKY, A. G. Genética humana: problemas e abordagens. Traducéo por Paulo Armando Motta. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2000.

METODOLOGIA DE PESQUISA CIENTIFICA: EMENTA: A pesquisa como forma da investigacdo para a construcdo da pratica: o projeto de pesquisa; consultas a bibliotecas e centros de
documentagéo para leitura, andlise e interpretacdo de textos; redagdo de relatérios e sua apresentacdo. Leis da produgdo cientifica e método cientifico. Conceituagdo de métodos, técnicas e
pesquisa. Técnicas de documentacéo. O trabalho monogréfico e o artigo cientifico.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

GIL, A. C. Como elaborar um projeto de pesquisa. Sdo Paulo: Atlas, 2009.

LAKATOS, E. M.; MARCONI, M. A. Técnicas de pesquisa. Sao Paulo: Atlas, 2008.

SEVERINO, A. J. Metodologia do trabalho cientifico. Sdo Paulo: Cortez, 2008.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. Normalizag&o da Documentag&o no Brasil. Rio de Janeiro, 2000, 2011.

MEDEIROS, J. B. Redagéo cientifica: a pratica, fichamentos, resumos, resenhas. Sao Paulo: Atlas, 2008.

SALOMON, D.V. Como fazer monografia. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2008.

8° SEMESTRE

FISIOLOGIA VEGETAL :EMENTA: Relagbes hidricas: Importancia fisiolégica da agua para os diferentes grupos vegetais, movimentos de agua na planta, fisiologia dos estdbmatos. Substancias
translocadas no floema, caracteristicas morfofisiolégicas da fonte e dreno. Fotossintese. Respiragcao. Solos e metabolismo vegetal. Sintomas de deficiéncia nutricional e metabolismo do Nitrogénio —
fixag&o bioldgica Crescimento e desenvolvimento de plantas. Horménios vegetais basicos: Auxinas, Giberelinas, Citocininas, Etileno e Acido abscisico.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

FERRI, M. G. Fisiologia Vegetal. Sdo Paulo: Nobel, 1985.

FERRI, M. G. Botanica: Morfologia interna das plantas. S&o Paulo: Nobel, 1999.

RAVEN, P. H.; EVERT, R. F.; EICHHORN, S. E. Biologia Vegetal. Rio de Janeiro: Editora Guanabara, 2001.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BRESINSKY, A.; KORNER, C.; KADEREIT, J. W.; NEUHAUS, G.; SONNENWALD, U. Tratado de Botanica de Strasburger. Porto Alegre: Artmed, 2011.
CUTTER, E. G. Anatomia vegetal. Parte | e Il. Sdo Paulo: Roca, 2002.
KERBAUY, G. B. Fisiologia Vegetal. Sdo Paulo: Guanabara Koogan, 2008.

EDUCACAO AMBIENTAL: EMENTA: As relagBes entre a sociedade e a natureza. Viabilidade populacional. Conceitos de biodiversidade. Educagdo Ambiental e agéio transformadora. Andlise e
discussd@o dos problemas ambientais e superagdo por meio da sustentabilidade e da educagdo ambiental — Agenda 21; Protocolo de Kyoto. Caracterizacdo de impacto ambiental; preservagéo,
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PRATICA COMO COMPOMENTE CURRICULAR (PCC)
INTRODUGAO E JUSTIFICATIVA
A ideia de permear todo o processo de formagdo como “pratica” ndo € algo recente. Tedricos e conselheiros como Valnir Chagas ja assinalam em 1975 a importancia de que os curriculos para
formacgéo dos professores fossem perpassados pela “pratica” (SOUZA NETO; SILVA, 2014).

A partir dai, os estudos comegaram a se voltar para o entendimento do que seria essa “pratica”. Assim, surgiu a proposta de pratica de ensino nos curriculos, ideia preconizada pelo Parecer
CNE/CP n. 9/2001 e no Parecer CNE/CP n. 21/2001. No entanto, esta proposta gerou grandes discussdes, que envolveram a préatica de ensino articulada com o estagio, principalmente no que tange a
carga horéria que deveria estar destinada aos mesmos.

Diante disso, é importante ressaltar que a Pratica de Ensino e Pratica como Componente Curricular se diferem por sua propria natureza. A primeira tem uma articulagéo direta com o estéagio,
pois, segundo o artigo 3 do Parecer n.744, de 3 de dezembro de 1997, “[...] a pratica de ensino devera incluir, além de atividades de observacéo e regéncia em classe, a¢fes relativas ao planejamento,
analise e avaliagédo do processo pedagdégico”. Ja a segunda, conforme Souza Neto e Silva (2014, p.89, grifo nosso) apoiado no Parecer CNE/CP n. 28/2001 relata que:

A pratica como componente €, pois, uma pratica que produz algo no ambito do ensino. Sendo a préatica um trabalho consciente [...] Assim, ela deve ser planejada
guando da elaboragéo do projeto pedagdgico e seu acontecer deve se dar desde o inicio da duracdo do processo formativo e se estender ao longo de todo o seu

processo.

A partir do que Souza Neto e Silva (2014) preconizam, a Faculdades de Dracena priorizou nesta proposta de Pratica como Componente Curricular o estabelecimento de Projetos
Interdisciplinares que ocorrerdo semestralmente no decorrer dos 07 (sete) semestres dos Cursos de Licenciatura em Educagéo Fisica, Letras, Artes, Matematica, Computagéo e o Curso de Pedagogia.
Estes projetos visam estabelecer uma articulagdo com o contexto escolar, a partir de um processo dialético que articula a teoria e a pratica dos futuros professores. Assim, enfatiza como objetivo principal
a formagéo de sujeitos reflexivos, conscientes de seu papel enquanto professores no contexto contemporaneo escolar.

Nessa perspectiva, as 400 horas que envolvem a “Pratica como Componente Curricular” estarao distribuidas no decorrer dos 07 (sete) semestres dos Cursos de licenciatura e Pedagogia
enfatizando as seguintes tematicas:

Quadro 1 - Distribuicdo de projetos interdisciplinares no decorrer dos semestres

Carga
Semestres Projetos Interdisciplinares Horaria
1° Portfélio como Instrumento Sistematizador de Contetido 40 horas
20 Cinema na Escola 60 horas
3° Aprendizagem Baseada em Problemas 60 horas
4° Reflexdes do Contexto Escolar 60 horas
50 Metodologia na Pratica Escolar 60 horas
6° Metodologias Inovadoras 60 horas
7° Gestéo Escolar 60 horas

Fonte: Elaborado pelos autores, 2017.

O PRINCIPIO DA INTERDISCIPLINARIDADE E TRANSDISCIPLINARIDADE NA CONSTRU(;AO DE PROJETOS

A discussao sobre os assuntos acima citados se dara a partir de premissas interdisciplinares. A génese do desenvolvimento de trabalhos a partir de uma perspectiva interdisciplinar teve suas
primeiras discussdes a partir da Lei n°® 5.692/71. As reflexdes acerca do assunto se ampliaram a partir da promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases N° 9.394/96 e com os Parametros Curriculares
Nacionais, em 1997. Atualmente o principio interdisciplinar permeia as Diretrizes Curriculares, o Plano Nacional de Educacao e a proposta da Base Nacional Comum Curricular.

Além da sua grande influéncia na legislacdo e nas propostas curriculares, a interdisciplinaridade tornou-se cada vez mais presente no discurso e na pratica de professores. A utilizagdo da
interdisciplinaridade como forma de desenvolver um trabalho de integragéo dos contetdos de uma disciplina com outras areas de conhecimento contribui para o aprendizado do aluno.
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A partir da interdisciplinaridade, é possivel a interacéo entre disciplinas e ou assuntos aparentemente distintos, mas que possuem um eixo comum. Esta interacéo possibilita a formulacéo de um
saber critico-reflexivo, saber esse que deve ser valorizado cada vez mais no processo de ensino-aprendizado. E por meio dessa perspectiva que ela surge como uma forma de superar a fragmentagao
entre as disciplinas e os assuntos emergentes presentes no contexto escolar, tais como as discuss6es sobre género, raca, educagcédo ambiental, satde, violéncia, dentre outros.

Segundo Fazenda (1999), a interdisciplinaridade pressupde um compromisso com a realidade. Nesse sentindo, ela tem como énfase integrar as outras disciplinas escolares no contexto que
vise trabalhar a realidade da comunidade na qual o aluno se encontra. Como podemos perceber nas palavras de Libaneo (1994), o processo de ensino se caracteriza pela combinacao de atividades do
educador e de seus educandos, entendemos, entdo, que o educador dirige o estudo das matérias e assim os alunos atingem progressivamente o desenvolvimento de suas capacidades mentais.

Ja transdisciplinaridade é um enfoque pluralista do conhecimento que tem como objetivo, por meio da articulagdo entre as inimeras faces de compreenséo do mundo, alcancar a unificagdo do
saber. Assim, unem-se as mais variadas disciplinas para que se torne possivel um exercicio mais amplo da cognigdo humana.

Este olhar multiplo permite que se abranja a complexidade crescente do mundo pés-moderno, o que justifica a definicdo da transdisciplinaridade como um fluir de ideias e, mais particularmente,
um movimento de reflexdo sobre estes conceitos atuais presentes na sociedade e que incidem de maneira significativa no contexto escolar.

O desenvolvimento de propostas interdisciplinares no contexto do ensino superior garante aos futuros docentes o desenvolvimento da capacidade de relacionar as areas de conhecimento,
estabelecendo um sentido a partir da realidade e do contexto em que irdo atuar. A vivéncia dessa experiéncia desde a formagao inicial permite a aproximagéo com o conceito interdisciplinar e também
com as propostas curriculares atuais, tais como a Base Nacional Comum Curricular que:

[...] propde a interdisciplinaridade como eixo articulador dos conceitos presentes nos componentes curriculares. Assim, desde a elaboracdo do documento preliminar —
elaborado por uma comissdo de 116 especialistas e 10 assessores — sugere-se mais claramente as possibilidades de didlogo entre os componentes curriculares.
"Estamos agora em um processo de revisdo do documento preliminar, que, dentre outras coisas, estd mapeando as possibilidades de interdisciplinaridade mais proximas
entre objetivos de aprendizagem de diferentes componentes curriculares em uma mesma etapa de escolarizagdo", explica Hilda Aparecida Micarello, coordenadora
pedagégica da Comissédo de Especialistas para elaboragao da Base Nacional. (PEIXOTO, 2015, p.04)

Diante disso, nossa proposta visa desenvolver as capacidades interdisciplinares em nossos licenciandos a partir de assuntos de ordem metodoldgica e assuntos que permeiam a vivéncia da

realidade do contexto escolar em que eles irdo atuar apés a formacéo inicial. Nessa perspectiva, apresentaremos a seguir o quadro sintese e seu detalhamento do que pretendemos desenvolver a partir
de cada assunto.



Quadro 2 - Quadro sintese de descri¢édo das atividades a serem desenvolvidas nos semestres
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Pratica como Componente
Curricular (PCC)

Etapa
envolvida

CH()

Descrigado da atividade

Registro / Avaliagdo do PCC

Portfélio como Instrumento
Sistematizador de Contetdo

1° semestre

40

Neste semestre, o aluno aprendera a utilizar o portfélio como instrumento sistematizador de
contetido. Para isso, desenvolverd, juntamente com os demais estudantes, atividades
interdisciplinares em que esteja presente o uso do portfélio como uma maneira de articular os
conhecimentos experienciais dos estudantes, com a teoria oriunda das disciplinas e a
realidade escolar em que serdo inseridos apés a formacao inicial.

Cinema na Escola

2° semestre

60

Neste semestre, o aluno ira refletir acerca dos problemas que circundam a escola e as
possiveis formas que poderdo encontrar, com base nas teorias que fundamentam o seu
processo de formagdo, para amenizar ou até mesmo sanar alguns deles. Para isso, serdo
utilizados filmes ou documentérios que retratem o contexto escolar, e que promovam essa
reflex&o.

Aprendizagem Baseada em
Problemas

3° semestre

60

Neste semestre, os alunos trabalhardo com situagfes-problema que retratem a realidade
vivenciada no contexto contemporaneo escolar. A Aprendizagem Baseada em Problemas é
um método de aprendizagem significativo e eficaz, que sera utilizado nesta prética para a
reflexdo e construgdo de conhecimentos e solugdes para algumas situagdes vivenciadas pelo
professor em sua pratica profissional (por exemplo: violéncia sexual, bullying, etc).

Reflexdes do Contexto Escolar

4° semestre

60

Neste semestre, 0os estudantes, ja inseridos no contexto da escola por meio do estagio
supervisionado, deverdo produzir reflexbes acerca de suas vivéncias nesse cenario. Para
tanto, sera utilizada a técnica de construcdo de narrativas. Neste instrumento, os estudantes
fardo descricbes de algumas vivéncias observadas na escola (relagcdo professor/aluno;
relagdo gestdo/professores, etc.), que serdo compartilhadas e refletidas com os colegas e
professores no decorrer do desenvolvimento da PCC.

Metodologia na Préatica Escolar

5° semestre

60

Neste semestre, 0 aluno devera desenvolver, a partir de uma de suas vivéncias na pratica do
estagio, um projeto de carater interdisciplinar (baseado na Pedagogia por Projetos), visando a
ressignificagdo do espaco escolar, transformando-o num espago vivo de interagdes, aberto ao
real e as suas multiplas dimensdes. Essa pratica permitird o crescimento do estudante no que
tange o conhecimento de procedimentos de ensino aprendizagem que contemplem e sejam
adequados a perspectiva interdisciplinar.

Metodologias Inovadoras

6° semestre

60

Neste semestre, 0 aluno participara de grupos de estudo que permitirdo, por meio de
pesquisas, dos saberes experienciais advindos da pratica do estagio na escola e de
reflexdes, a andlise de metodologias inovadoras que estdo sendo utilizadas no contexto
escolar e que possam fazer diferenga no processo de ensino-aprendizagem de seus futuros
alunos por meio de suas praticas pedagdgicas.

Gestéo Escolar

7° semestre

60

Neste semestre, os alunos trabalhardo com situacdes-problema (Aprendizagem Baseada em
Problemas) que retratem a realidade vivenciada no contexto de gestdo escolar. Esta
proposta visa a uma aproximacao da realidade que envolve a atuagdo do gestor na escola,
permitindo a construgdo de conhecimentos e vivencias sobre este processo. O conhecimento
do cenario escolar a luz de sua gestdo se faz como primordial no desenvolvimento do
processo de formagéo dos futuros professores, uma vez que poderdo atuar como gestores
escolares e precisardo assumir uma postura inovadora, democratica e participativa.

Todas as praticas como
componente curricular deverdo
ser registradas por meio de uma
resenha critica (resumo da
atividade, destaque dos pontos
fortes, apontamento das
deficiéncias e/ou pontos que,
sob a dptica do aluno, poderiam
ser mais bem trabalhados). A
resenha deve fazer parte do
portfélio do aluno, que sera um
dos instrumentos de avaliacdo
ao final de cada semestre.

Fonte: Elaborado pelos autores, 2017.




37

1. OS PROJETOS INTERDISCIPLINARES SEMESTRAIS
1.1 Portfélio como Instrumento Sistematizador de Contetido
O portfélio € mais do que uma colecdo de trabalhos realizados pelo estudante ao longo do tempo, uma vez que promove o aparecimento de uma aprendizagem reflexiva. Neste contexto,

“[...Jfalamos ent&o de portfolios hibridos que mantém a possibilidade de escolha de materiais para avaliagéo, mas que tém de respeitar critérios de selecéo e de reflexéo preestabelecidos” (VEIGA
SIMAO, 2005, p. 282).

A elaboragéo do portfélio enquanto instrumento de formac&o e reflexdo possibilita ao estudante promover a autorreflexdo por meio das experiéncias vivenciadas. Adicionalmente, promove
a avaliacao conjunta com o docente ao partilhar com este 0s aspectos relevantes de todo o processo.

Canavarro, Martins e Rocha (2007) consideram o portfélio como um instrumento de avaliacdo de grande relevancia, cujas informacdes nele contidas possibilitam ao professor verificar o
processo de aprendizagem continuo. Deste modo, o portfélio assume cada vez mais importancia na formacéo de professores.

Segundo Sa-Chaves (2000), o portfélio proporciona o dialogo entre o professor e os estudantes que serve ndo so6 para fins de avaliagdo, como também facilita o alargamento e a
diversificacdo de entendimento entre si, o que estimula o desenvolvimento de um pensamento reflexivo. A sua utilizagdo permite que se desenvolva uma prética reflexiva, possibilitando ao
formando um papel ativo na sua construgéo, de forma a tomar consciéncia do valor do “aprender a aprender” e poder melhorar a sua préatica de forma continua, tragando objetivos que o orientem
no seu desenvolvimento profissional e individual.

Esta pratica implica de igual modo a planificagdo das atividades educativas, a producéo de reflexdes que caracterizam o contexto e os seus participantes, as relagdes interpessoais, as
competéncias e os novos conhecimentos que foram adquiridos ao longo do processo de formagéo inicial (SA-CHAVES, 2005).

De acordo com Sousa (1998, p.155), o portfélio pode ser olhado como um modelo de avaliagdo desencadeador e registrador do fluir do desenvolvimento cognitivo do estudante, com a
vantagem de uma relag&o educativa menos competitiva, facilitadora ndo s6 do desenvolvimento da sua autonomia, mas também de todo o processo de formagéo, investigacéo e intervengao.

Diante disso, no decorrer do primeiro semestre, o aluno aprendera a utilizar o portfélio como instrumento sistematizador de contetdo. Para isso, desenvolvera, juntamente com os demais
estudantes, atividades interdisciplinares em que esteja presente o uso do portfélio como uma maneira de articular os conhecimentos experienciais dos estudantes, com a teoria oriunda das
disciplinas e a realidade escolar em que serdo inseridos apds a formagao inicial.

1.2 Cinema na Escola

A ideia de educar pelo cinema é altamente relevante e antiga, pois, segundo ARAUJO (2007), desde os primérdios da producdo cinematogréfica a industria do cinema sempre foi
considerada, inclusive pelos proprios produtores e diretores, um poderoso instrumento de educacéo e instrugdo. Pode-se dizer que, como afirma Alencar:

O cinema possibilita 0 encontro entre pessoas, amplia 0 mundo de cada um, mostra na tela o que é familiar e o que é desconhecido e estimula o aprender. Penso que o cinema aguga a percep¢ao
a torna mais agil o raciocinio na medida em que, para entendermos o contetdo de um filme, precisamos concatenar todos os recursos da linguagem filmica utilizados no desenrolar do espetaculo e
que evoluem com rapidez (ALENCAR, 2007, p. 137).

Percebe-se entdo claramente que o cinema se insere mais faciimente na mente do estudante, e o conteddo do que esta se passando no filme pode atuar como recurso pedagogico, pois
é bastante flexivel quanto ao modo de retratar qualquer assunto. De acordo com Viana (2002),

[...] o adequado equilibrio entre as palavras e as imagens, facilita os processos de desenvolvimento do pensamento em geral e, em particular no processo de ensino/aprendizagem. E por isso que
se assinala que sem sensacoes, percepcdes e representacdes, ndo ha desenvolvimento do pensamento; dai, ser importante, sempre que possivel, além das palavras, usar representacdes visuais
(VIANA, 2002, p.77).

Desta forma, o cinema pode muito bem servir como instrumento Util ao processo de ensino-aprendizagem, pois educar pelo cinema ou utilizar o cinema no processo de ensino é ensinar a
ver diferente. E educar o olhar. A educacéo esta passando por uma fase em que o professor deve se desdobrar para atingir seu objetivo de educar, devido a dificuldades diversas a serem
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enfrentadas, fazendo com que a préatica de ensino seja um tema bastante discutido entre os estudiosos da educagéo, pois qualquer tipo de aperfeicoamento que se faca com o objetivo de auxiliar
na pratica para melhor aproveitamento do aluno é bem-vindo.

Teoria e pratica precisam andar juntas, a fim de que uma complemente a outra. Assim, como o cinema é uma arte visual relativamente nova, pode ampliar a visédo da educac&o dada em
sala de aula e oferecer forma diferente de ensinar. Pois:

O significado cultural de um filme (ou de um conjunto deles) é sempre constituido no contexto em que ele é visto e/ou produzido. Filmes ndo séo eventos culturais autbnomos, é sempre a partir dos
mitos, crencgas, valores e praticas sociais das diferentes culturas que narrativas orais, escritas ou audiovisuais ganham sentido (DUARTE, 2002, p. 51-52).

Assim, o docente necessita descobrir nos filmes o processo de escolarizagdo e retirar deles reflexdes que instiguem os estudantes a raciocinar mais profundamente, pois ai estd a chave
da utilizagdo do cinema na sala de aula. A informagédo que deve ser retirada do filme nem sempre esta explicita nas cenas, pode estar subentendida em uma fala, em um cenario, em um modo de
agir dos personagens, etc. Cabe ao professor direcionar a ligagéo entre o filme e o conhecimento. Com relagéo a isso, Carmo, afirmou que:

[...] o cinema pode cumprir um papel saudavel e esclarecedor no processo de escolarizacéo. Ndo ha como compreender a comunicagdo imagética sem o pensamento, sem o esforco intelectual. O
acesso facil as imagens nédo quer dizer um facil entendimento de suas formas (CARMO, 2003, s/p).

Assim, ao se dispor a ver fimes como fonte de conhecimento e de informagéo, a analise dos filmes “[...] ajuda professores e estudantes a compreender (apreciar e, sobretudo, respeitar) a
forma como diferentes povos educam/formam as geracées mais novas. E sempre um mundo novo, construido na e pela linguagem cinematografica, que se abre para nés” (DUARTE, 2002, p. 106).
Por esta razéo, o professor que conseguir fazer a associagdo entre cinema e educagdo tem grande chance de ter sucesso no processo de ensino aprendizagem do contelido a ensinar, pois a
linguagem fascinante do cinema reline ao mesmo tempo questdes politicas, econdmicas, existenciais e sociais.

Nesse sentido, neste semestre, o aluno ira refletir acerca dos problemas gue circundam a escola e as possiveis formas que poderdo encontrar, com base nas teorias que fundamentam o
seu processo de formacao, para amenizar ou até mesmo sanar alguns deles. Para isso, serdo utilizados filmes ou documentarios que retratem o contexto escolar, e que promovam essa reflexao.

Estdo em nosso rol de escolhas filmes e documentarios tais como:

Escritores da liberdade: que retrata alunos rebeldes e sem vontade de aprender, ancorados em uma constante tenséo racial. Assim, para fazer com que os alunos aprendam e também falem mais
de suas complicadas vidas, a professora Gruwell (Hilary Swank) langa méo de métodos diferentes de ensino;

Entre os muros da escola: que apresenta Francgois Marin um professor de lingua francesa em uma escola de ensino médio, localizada na periferia de Paris. Ele e seus colegas de ensino buscam
apoio mutuo na dificil tarefa de fazer com que os alunos aprendam algo ao longo do ano letivo. Francois busca estimular seus alunos, mas o0 descaso e a falta de educacdo sdo grandes
complicadores;

Mentes perigosas: discorre sobre uma ex-oficial da marinha que abandona a vida militar para ser professora de inglés. S6 que logo na primeira escola em que comega a lecionar, ela vai se deparar
com diversas barreiras. Sendo um colégio de negros, latinos, e na maioria de pessoas pobres, ele terd que lidar com a rebeldia dos alunos. Como a professora Louanne Johnson n&o consegue por
meio de métodos convencionais a atencéo da sua classe, ela parte para outra forma de ensino. Passa a dar aulas com karaté e musicas de Bob Dylan, tentando ajudar a turma com métodos pouco
convencionais.

A lingua das mariposas: trata do menino Moncho, que teve sua vida transformada comecando na escola. Vivia em tempo de fazer amigos e descobrir novas coisas, até o inicio da Guerra Civil
Espanhola, quando ele reconhece a dura realidade de seu pais. Rebeldes fascistas abrem fogo contra o regime republicano e o povo se divide. O pai e o professor do menino sao republicanos,
mas os rebeldes ganham forga, virando a vida do garoto de pernas para o ar.

Filhos do siléncio: conta a histéria de James Leeds, um idealista professor de linguagem de sinais que gosta de usar métodos pouco convencionais. Na escola em que acaba de ser contratado, ele
conhece Sarah Norman (Marlee Matlin), uma mulher arredia e fechada que continua na escola mesmo apo6s ter se formado. Ao perceber o medo que a jovem tem do mundo, ele tenta se aproximar
e ajuda-la, e o que era um desafio profissional logo se transforma em uma louca paixao.
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Maria Montessori: uma vida dedicada as criangas: o filme conta a emocionante histéria da primeira mulher italiana formada em uma faculdade de medicina e de suas lutas contra o fascismo italiano
pela aceitacdo de seu método de ensino, abordando seus dramas pessoais devido ao filho ilegitimo e aos costumes da época. A médica e professora Maria Montessori foi uma mulher a frente do
seu tempo, que dedicou sua vida ao estudo e a pesquisa do mais fundamental e dificil problema do homem: a sua formac&o.

1.3 Aprendizagem Baseada em Problemas

Um dos maiores desafios da educacéo na atualidade é promover reformas que, de fato, acompanhem o desenvolvimento cientifico, tecnolégico, social, cultural, econémico e ambiental,
tendo em vista contribuir para o desenvolvimento de uma sociedade mais justa, social e economicamente.

O processo de reforma na educacéo, que, inevitavelmente, traz diversas mudancas, entre as quais romper com estruturas rigidas e com o modelo de ensino tradicional (LIBANEO, 1992;
FREIRE, 1996, 2011; CAMBI, 1999; MIZUKAMI, 1986; SAVIANI, 1991) precisa investir na formacao de professores com vistas ao desenvolvimento de competéncias que lhes permitam recuperar a
dimensé&o essencial do ensino e da aprendizagem, que é a produgdo de conhecimento pertinente (MORIN, 2000) e significativo para contribuir com a formagao de profissionais que irdo atuar na
sociedade, de forma inovadora e ética, com o cuidado necessario nas relagdes entre os seres humanos e o meio ambiente.

Muitas vezes, as experiéncias inovadoras séo introduzidas a partir de praticas de ensino individuais bem sucedidas, cujos docentes alcangaram resultados de destague em sua atuacgéo
pedagogica, facilitando, por isso, sua disseminacéo e ampliagdo nas demais instituicdes. Assim, na contramao do modelo tradicional de ensino, as experiéncias desenvolvidas buscam inovar, tendo
em vista a exploracéo de novas possibilidades no contexto educacional, para mobilizar processos significativos de mudanga.

Nesse cendrio, em que se visa a satisfacdo da demanda por novas formas de trabalhar com o conhecimento, surge a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) como um método de
aprendizagem inovador, contrapondo-se aos modelos didaticos de ensino apoiados em perspectivas ditas tradicionais, em que o professor é o centro do processo de transmisséo de saberes para
alunos que apenas recebem e memorizam o conhecimento transmitido.

Nesse contexto, a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) trata-se, portanto, de um método de aprendizagem centrado no estudante, que deixa o papel de receptor passivo do
conhecimento e assume o lugar de protagonista de seu préprio aprendizado por meio da pesquisa.

Nesse sentido, neste semestre, os alunos trabalharéo com situages-problemas que retratem a realidade vivenciada no contexto contemporaneo escolar. A Aprendizagem Baseada em
Problemas é um método de aprendizagem significativo e eficaz, que sera utilizado nesta pratica para a reflexdo e constru¢éo de conhecimentos e solugdes para algumas situagdes vivenciadas pelo
professor em sua pratica profissional (por exemplo: violéncia sexual, bullying, etc.).

1.4 Reflexdes do Contexto Escolar

Todos nés, que passamos pela escola, temos diversas lembrangas sobre como era ser aluno e como 0s acontecimentos vividos dentro dos muros da instituicdo e nos seus arredores
podem ter um significado enorme na vida de uma criangca ou de um adolescente. Muitos destes acontecimentos sédo diretamente relacionados as caracteristicas do ensino, com todas as suas
potencialidades e pontos criticos, o que nos leva a necessidade de falar das politicas publicas direcionadas a Educacao, desde o momento de suas criagdes, até a forma de implementagdo no
cotidiano escolar.

Segundo Souza (2007), a escola é um local de paradoxos, assim como toda a instituicdo. Ao mesmo tempo em gue neste espaco existem forcas que levam ao sofrimento e ao fracasso, é
formada por seres humanos que se dedicam a construir conhecimento, amor, cidadania, entre outros. Desta maneira, embora todos nds tenhamos lembrancgas de profunda admirag&o por pessoas
gue passaram e marcaram as nossas vidas escolares, ndo podemos negar que o ensino publico no Brasil, ha algum tempo, estd em uma situacdo extremamente complexa.

Decorrente desta situagdo das escolas publicas, uma consequéncia grave que enfrentamos é o ndo cumprimento daquilo que a escola tem como objetivo atingir: 0 acesso a educacao de
qualidade a todos. Patto (2008) relata a trajetéria das diferentes concepgdes de causas do fracasso escolar. Iniciado pela ideia da "teoria da caréncia cultural", o pensamento que buscava uma
causa ou um culpado para o fracasso escolar passou por momentos em que a responsabilidade por este fendbmeno estava calcada na concepcao da relagdo empobrecida entre mées e filhos das
camadas populares e pais desinteressados. Mais adiante, o discurso passou a atribuir como centro do problema a falta ou insuficiéncia na formagao dos professores para atender determinados
publicos.

Podemos observar um deslocamento do que era entendido como causa do fracasso escolar, procurando por um "“culpado”, ainda sem considerar as relacdes estabelecidas a partir deste
contexto (SOUZA, 2007). Leite (2007) inicia uma discusséo sobre qual é a funcdo da escola. Ele afirma que esta, embora parega uma questédo simples, ao contrario disso, apresenta diversos
olhares e diferentes concepcdes no decorrer da histéria das sociedades capitalistas. Entretanto, algo importante € que a maneira com que os homens e mulheres gque trabalham no ambiente
escolar realizam as suas tarefas difere de acordo com as ideias que estes profissionais possuem a respeito da fun¢éo da educacgao.
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Para o autor (2007), uma questdo que permeia todas estas mudangas e os pontos de vista dos profissionais da educacéo é se a escola, em especial a escola publica, consegue, de fato,
colaborar para uma sociedade mais justa, mais humana e que consiga contribuir para a superagao da opressao, ou seja, contribuir para a formacgéo de sujeitos criticos e transformadores.

Nesse sentido, neste semestre, 0s estudantes, ja inseridos no contexto da escola por meio do estagio supervisionado, deverdo produzir reflexdes acerca de suas vivéncias nesse cenario.
Para tanto, sera utilizada a técnica de construcdo de narrativas. Neste instrumento, os estudantes fardo descricdes de algumas vivéncias observadas na escola (relagédo professor/aluno; relacdo
gestao/professores, etc.), que serdo compartilhadas e refletidas com os colegas e professores no decorrer do desenvolvimento da PCC.

1.5 Metodologia na Prética Escolar

Os avancos das ciéncias, 0 processo de urbanizacao acelerada, as mudancas sociais causadas pelo processo de industrializagdo viabilizaram uma renovagdo na organiza¢éo do ensino.
Esse processo ficou conhecido como Escola Nova (ARANHA, 1996). No Brasil, esse movimento chegou a partir da década de 1930, como uma reagdo a educacdo tradicional, caracterizada pelo
imobilismo, pela descontextualizagdo da escola e vida e pelo processo de ensino-aprendizagem centrado no professor.

Contrariamente, a Escola Nova propde uma educacéo voltada aos interesses infantis (Pestalozzi e Froebel); projetos integrados (Ferriére, Krupskaia e Makarenko); temas lidicos, ensino
ativo, atividade livre e estimulacdo sensério-motora (Montessori e Decrolly); valorizagédo da experiéncia (Dewey); valorizagéo do trabalho, atividade em grupo, cooperagédo e participagdo (Freinet),
etc.

No Brasil, nos anos 1960, Paulo Freire é destaque na educacéao brasileira com a introdugdo de problemas politicos e socioculturais no processo escolar, por meio da educagéo libertadora
e os chamados temas geradores. Suas ideias sdo conhecidas mundialmente e divulgadas por meio de seus livros, dentre eles “Pedagogia do Oprimido” e “Pedagogia da Autonomia”. Jurjo Santomé
e Fernando Hernandez, a partir da década de 1990 (Espanha), propdem o curriculo integrado e os projetos de trabalho, que véao influenciar propostas pedagoégicas e documentos oficiais brasileiros.
Temos também a contribuicéo de Antoni Zabala, no inicio deste século, que propde o projeto educativo abordado por um enfoque globalizador fundado na interdisciplinaridade.

Mais recentemente, com o desenvolvimento de novas tecnologias da informagdo e comunicagdo, muitos educadores defendem um curriculo plural, permeado de temas, questdes e
problemas que se fazem presentes no cotidiano de todos nés. Dentre eles, merece destaque Arroyo (1994, p. 31), que afirma:

Se temos como objetivo o desenvolvimento integral dos alunos numa realidade plural, € necessario que passemos a considerar as questdes e problemas enfrentados pelos homens e mulheres de
nosso tempo como objeto de conhecimento. O aprendizado e vivéncia das diversidades de raca, género, classe, a relagdo com o meio ambiente, a vivéncia equilibrada da afetividade e
sexualidade, o respeito a diversidade cultural, entre outros, sdo temas cruciais com que, hoje, todos nés nos deparamos e, como tal, ndo podem ser desconsiderados pela escola.

Neste sentido, neste semestre, 0 aluno participara de grupos de estudo que permitirdo, por meio de pesquisas, dos saberes experienciais advindos da pratica do estagio na escola e de
reflexdes, a andlise de metodologias inovadoras que estédo sendo utilizadas no contexto escolar e que possam fazer diferenga no processo de ensino-aprendizagem de seus futuros alunos por meio
de suas praticas pedagogicas.

O trabalho com projetos inaugura nova perspectiva para compreendermos o processo de ensino-aprendizagem. Aprender deixa de ser um simples ato de memoriza¢édo e ensinar nao
significa mais repassar contetdos definidos ou prontos. Todo conhecimento passa a ser construido em estreita relagdo com o contexto em que € utilizado, sendo, por isso mesmo, impossivel
separar 0s aspectos cognitivos, emocionais e sociais presentes nesse processo.

Os projetos pedagogicos interdisciplinares sdo modos de organizar o ato educativo que indicam uma acgao concreta, voluntaria e consciente que é decidida tendo-se em vista a obtencéo
de algo formativo, determinado e preciso. Diante disso, aprimora a escolha por procedimentos de ensino aprendizagem contextualizados com a realidade escolar.

Segundo Hernandez e Ventura (1998, p. 61):

A funcgéo do projeto é favorecer a criagdo de estratégias de organizacao dos conhecimentos escolares em relacéo a: 1) o tratamento da informacao, e 2) a relacdo entre os diferentes conteidos em
torno de problemas ou hipéteses que facilitem aos alunos a constru¢éo de seus conhecimentos, a transformacéo da informacéo procedente dos diferentes saberes disciplinares em conhecimento
proprio.

Se a disciplina tem por objeto a transmiss&o de um saber especifico, restrito e fragmentado a ser adquirido por meio de ferramentas especificas, o projeto pedagdgico interdisciplinar vai
além. Trata-se de uma constru¢é@o pedagdgica que deve ser entendida como conjuncéo global de multiplos meios, que oferecerdo suporte & busca e construgcao do conhecimento.
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1.6 Metodologias Inovadoras

Mudangas, geralmente, representam desafios. Na educacéo ndo é diferente. A adogdo de novas tecnologias e metodologias de ensino passa por um periodo de desconfianca antes de
ser amplamente aceita e efetivada no dia a dia. No Brasil, mesmo a passos lentos, somam-se as experiéncias que estimulam os estudantes a serem proativos na busca pelo conhecimento e pelo
desenvolvimento de competéncias. Escolas que quebram as barreiras do processo ensino-aprendizagem tradicional ousam na organiza¢do do ambiente, na utilizacdo de novas didaticas e recursos
e na mobilizagdo de alunos, professores, familiares e comunidade.

Uma das fontes inspiradoras para essas escolas consideradas inovadoras € a Escola Béasica da Ponte, em Portugal. Desde a década de 1970, a instituicdo aplica a educagao
democratica, que substitui as salas de aula por espacos de trabalho em grupo, propde a atuacédo dos professores como tutores e esta mais centrada em dar condi¢Ges para o autodesenvolvimento
do alunado, entre tantos outros instrumentos pedagdégicos que constituem o projeto educativo.

Essa nova realidade esté baseada nos principios de que a escolarizagéo e o trajeto de crescimento de cada pessoa séo Unicos e irrepetiveis e na necessidade de valorizar a construgao
da identidade pessoal, estimulando a iniciativa, a criatividade e a responsabilidade.

De fato, essas praticas visam adequar a escola as mudancas que o mundo enfrenta, especialmente em relagdo ao acesso as informagdes, a velocidade das transmissoes e as redes
colaborativas que tanto marcam o ambiente virtual e com as quais os estudantes estdo habituados a conviver. Isso significa que a atual escola e a formag&o dos futuros docentes precisa ser
repensada e totalmente reformulada para se aproximar da nova realidade e ser mais atrativa.

A escola tem que mexer na organizagao de tudo o que envolve as formas de ensinar e do aluno aprender: as metodologias de ensino, a ampliacdo de multiplos espagos e tempos, com a presenga
das tecnologias digitais no cotidiano e na sala de aula (MORAN,1999, p.06).

O foco é uma formagédo que promova a autonomia do estudante. Se quisermos que os alunos sejam proativos, precisamos adotar metodologias em que os alunos se envolvam em
atividades cada vez mais complexas, em que tenham que tomar decisdes e avaliar os resultados. Se quisermos que sejam criativos, eles precisam experimentar inimeras novas possibilidades
expressivas (MORAN, 1999). Ou seja, as metodologias precisam acompanhar os objetivos pretendidos.

Diante disso, nossa proposta para este semestre é o desenvolvimento de grupos de estudo vinculados ao desenvolvimento dos conteddos curriculares que pesquisem sobre metodologias
inovadoras com o intuito de articular os saberes experienciais advindos da pratica do estagio na escola, os estudos sobre procedimentos didaticos que fortifiguem e consolidem ainda mais a
formagao dos futuros professores, no intuito de que possam fazer grande diferenca no processo de ensino-aprendizagem de seus futuros alunos por meio de suas praticas pedagogicas.

1.7 Gestao Escolar

J& é lugar comum a afirmagado de que vivemos uma época de mudanc¢a. Porém, a mudanca mais significativa que se pode registrar € a do modo como vemos a realidade e de como dela
participamos, estabelecendo sua construcao.

A mudanga de paradigma é marcada por uma forte tendéncia a adog¢é@o de concepgfes e praticas interativas, participativas e democraticas, caracterizadas por movimentos dinamicos e
globais, com os quais, para determinar as caracteristicas do meio escolar, interagem gestores, funcionarios, professores e alunos.

Como paradigma, é uma visdo de mundo que permeia todas as dimensdes da agdo humana, ndo se circunscreve a esta ou aquela area, a este ou aquele nivel de operacéo. A realidade
atua como um conjunto de pecas de domin6 colocadas em pé, lado a lado: ao se empurrar uma, todas as demais irdo caindo subsequentemente. Essa situacao ilustra a compreenséo da realidade
como um sistema, dai por que todos os conceitos seriam inter-relacionados.

Mais do que isso ocorre, uma vez que um conceito esta, de fato, inserido no outro. Muito embora as concepcdes de descentralizacdo, democratizagdo da gestéo escolar e autonomia da
escola sejam parte de um mesmo corolario, encontramos certos sistemas que buscam o desenvolvimento da democratizag8o da gestdo escolar, sem pensar na autonomia do estabelecimento de
ensino e sem descentralizar poder para a mesma. Ou que pensam em construir sua autonomia, sem agir no sentido de criar mecanismos sélidos de sua democratizagéo, em vista do que,
paradoxalmente, se pode criar a autonomia do autoritarismo local.

Por outro lado, ainda, observa-se o esforgo de alguns sistemas de ensino, no sentido de desenvolver nas escolas os conceitos de democratizacdo e autonomia, de modo centralizado, o
que implica uma contradi¢céo paradigmética muito comum, que faz com que os esforgos se anulem. Isso porque é comum a prética de se incentivar a promogéo de mudancas de cima para baixo,
na hierarquia funcional, de modo que a mudanca pretendida é proposta para a escola, ndo sendo absorvida e praticada por quem a propde (Lick, 1985).
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Diante disso, neste semestre, os alunos trabalhardo com situacdes-problemas (Aprendizagem Baseada em Problemas) que retratem a realidade vivenciada no contexto de gestédo
escolar. Esta proposta visa a uma aproximacdo da realidade que envolve a atuacdo do gestor na escola, permitindo a construgdo de conhecimentos e vivéncias sobre este processo. O
conhecimento do cenario escolar a luz de sua gestdo se faz como primordial no desenvolvimento do processo de formacao dos futuros professores, uma vez que poderdo atuar como gestores
escolares e precisardo assumir uma postura inovadora, democratica e participativa.

Os processos de inovagdo das praticas pedagdgicas na escola requerem gestores atentos as mudangas e dispostos a colocar os melhores projetos em pratica. “Um gestor € um lider,
fundamental para a aceleragéo das mudancas necessarias numa escola envelhecida, obsoleta e pouco relevante para a formacéo profissional e para a formagéo para a vida” (MORAN, 1999, p.07).
Esse perfil ndo é apenas para quem atua diretamente nas instituigdes de ensino, mas também para os responsaveis pela geréncia da educagéo publica.

Muitos se justificam na burocracia, na falta de verbas, no corporativismo dos profissionais da educacéo para deixar tudo como estad. Mas um bom gestor promove, favorece, estimula mudangas nos
modelos pedagdgicos, na atualizagdo metodoldgica, na viabilizagéo de recursos tecnoldgicos e na mobilizagéo de professores, funcionarios, familias e comunidade (MORAN, 1999, p.07).

Os docentes também precisam assumir novas posturas, ser mais proativos e inovadores. Nessa nova visdo, a atuagéo do professor continua a ser fundamental, mas tem uma perspectiva
mais ampla: direcionar os alunos, com seus diferentes ritmos de aprendizagem e habilidades, motiva-los a novas descobertas, sendo um interlocutor capaz de estimular cada estudante no caminho
da aprendizagem.

CONSIDERAGOES FINAIS

E importante ressaltar que se faz como necessidade urgente habilitar aqueles que, hoje, no pais, estdo em sala de aula, exercendo o magistério. Em nome dessa urgéncia, a Préatica
como Componente Curricular, emerge como uma forma de ocupar um espaco significativo nos projetos pedagdgicos e organizagdes curriculares dos cursos de licenciatura.

O rompimento com o modelo que prioriza a teoria em detrimento da pratica ndo pode significar a adogdo de esquemas que supervalorizem a pratica e minimizem o papel da formagéo
tedrica. Assim como néo basta o dominio de contetdos especificos e/ou pedagdgicos para alguém se tornar um bom professor, também néo é suficiente estar em contato apenas com a pratica
para se garantir uma formacéo docente de qualidade. Sabe-se que a préatica pedagdgica nédo é isenta de conhecimentos tedricos e que estes, por sua vez, ganham novos significados quando
diante da realidade escolar (PEREIRA, 2011).

Diante disso, esperamos que a implementagdo desse projeto interdisciplinar de Pratica como Componente Curricular possa articular de maneira significativa a teoria com a pratica a partir
do estabelecimento de reflexdes acerca do contexto escolar, do papel do professor e gestor no contexto contemporaneo, em gque 0s assuntos sociais emergentes permeiam cada vez mais a
construgdo dos curriculos.
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ATIVIDADES TEORICO-PRATICAS DE APROFUNDAMENTO (ATPA)

As Atividades Teorico-Praticas de Aprofundamento visam possibilitar o alargamento do repertério e do referencial teérico das praticas de ensino a partir de manifestagées e oferta cultural
local concreta. Assim, por meio das ATPAs pretende-se contribuir para ampliar as reflexdes académicas a serem apropriadas e utilizadas pelos protagonistas do processo educativo — alunos e
professores — naquilo que refira aos valores culturais/estéticos e suas praticas.

Essa dindmica pode e deve ser considerada no ensino para gerar, como propde Paulo Freire, “Praticas Educativas Emancipadoras” (FREIRE, 1983) que permitam vislumbrar propostas de
mudanca social através da leitura do mundo e da insercédo consciente nele.

Logo, as relagbes entre as manifestagfes culturais e as diferentes propostas de ensino deverdo estar articuladas, podendo ser vistas como constitutivas de linguagens, em especial as
visuais, que marcam a contemporaneidade, assim como uma formagédo de professores comprometida com as praticas e representacdes sociais das comunidades, principalmente quanto as
produgdes que compdem a cultura visual aqui entendida a partir do que propde Hernandez como:

[...] uma diversidade de préticas e interpretagdes criticas em torno das relagées entre as posi¢des subjetivas e as praticas culturais e sociais do olhar”, ou seja, “do movimento cultural que orienta a
reflex8o e as préaticas relacionadas a maneiras de ver e de visualizar as representacdes culturais e, em particular, refiro-me as maneiras subjetivas e intersubjetivas de ver o mundo e a si mesmo.
(HERNANDEZ, 2007, p.22).

Diante disso, a proposta das Licenciaturas em Ciéncias Biol6gicas, Educacéo Fisica, Letras, Matematica, Artes e Computacéo e do Curso de Pedagogia das Faculdades de Dracena é
desenvolver eventos (palestras, workshops, minicursos, congressos, mesas-redondas, entre outros), com a participacdo ativa do estudante na sua elaboragéo, implementacdo e execucgéo, de
carater semestral a partir de uma perspectiva transdisciplinar incorporando as seguintes tematicas:

Construcdo da ldentidade Cultural: A identidade cultural esta relacionada com a forma como vemos o mundo exterior e como nos posicionamos em relagdo a ele. Esse processo é continuo e
perpétuo, o que significa que a identidade de um sujeito estd sempre sujeita a mudangas. Nesse sentido, a identidade cultural preenche os espagos de media¢éo entre 0 mundo “interior” e o mundo
“exterior”, entre o mundo pessoal e o mundo publico. Nesse processo, ao mesmo tempo que projetamos nossas particularidades sobre o mundo exterior (ag6es individuais de vontade ou desejo
particular), também internalizamos o mundo exterior (normas, valores, lingua...). E nessa relagio que construimos nossas identidades. Diante disso, entendemos como de extrema relevancia a
discusséo acerca desses conceitos, tendo em vista a formagédo de futuros professores.
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Educacdo Ambiental e Sustentabilidade: E imperioso que no processo de formagdo dos futuros docentes, bem como no contexto escolar, se faga presente a compreenséo de que aplicando uma
politica que promova a importancia da educagdo ambiental voltada principalmente para a sustentabilidade j& nas escolas primarias, criaremos nas novas geragdes a devida mentalidade
conservacionista e serd muito mais facil implementar politicas que visem a utilizagdo sustentavel dos recursos planetarios no futuro. Essa pratica de convencimento também se enquadra numa
politica de educacédo ambiental voltada para a sustentabilidade. Propiciar desde a formacdo inicial a oportunidade para a reflexdo dessa temaética € uma maneira de promover no futuro bem préximo
a construcao de cidadéos conscientes de seu papel na sociedade.

Inclusdo e sociedade: A inclusdo implica mudanca desse atual paradigma educacional. E inegavel que os velhos paradigmas da modernidade estéio sendo contestados e que o conhecimento,
matéria-prima da educacgdo, esta passando por mudangas. As nog¢des de “normalidade” e de “diferengas” sdo o resultado de relagdes sociais e de produgdes discursivas. Elas configuram-se como
criagcdes gue envolvem relagBes de poder que buscam classificar, assegurar e marcar posi¢des de sujeito na sociedade dividindo o mundo entre nos e eles, entre 0 normal e o anormal. Assim,
compreendemos que se faz importante na formacéo dos sujeitos a discusséo acerca dos preceitos inclusivos no sentido da formagao de pessoas que busquem transformar a realidade social.

Diversidade de género: pesquisas qualitativas sinalizam a recorréncia com que a excluséo escolar aparece nas trajetérias de vidas das pessoas LGBT e sdo sempre associadas ao 6dio e a
violéncia perpetrados contra essa populacdo, dentro do ambiente escolar. O que as investigagdes acima citadas fazem em comum ¢é identificar as discriminacdes de género como causas para
processos de excluséo escolar. A Defensoria Publica é um érgdo que recebe inimeras dendncias de discriminagdes nas escolas, sendo as principais delas: a recusa de utilizagdo do nome social, o
desrespeito a identidade de género de travestis e transexuais, a pratica reiterada de insultos contra pessoas integrantes da populacdo LGBT e agressoes fisicas ou ameacas contra mulheres.
Nesse sentido, torna-se relevante a discusséo acerca da tematica na formagao dos futuros professores.

Cidadania e direitos humanos: Cidadania € a tomada de consciéncia de seus direitos, tendo como contrapartida a realizagdo dos deveres. Isso implica no efetivo exercicio dos direitos civis,
politicos e socioecondmicos, bem como na participagdo e contribuicdo para o bem-estar da sociedade. A cidadania deve ser entendida como processo continuo, uma construgédo coletiva,
significando a concretizacédo dos direitos humanos. Nessa perspectiva é imperiosa a discussdo acerca dessa tematica a fim de que nas instituicGes de ensino superior formemos sujeitos capazes
de atuar como cidadaos respeitando os principios de direitos humanos.

Diversidade etnicorracial: visa levar aos alunos compreender e ter consciéncia da importancia e influéncia da cultura africana e na sociedade atual, visando a contribuicdo na construgéo de sua
personalidade, seja como afrodescendente ou néo, além de incutir o respeito a diversidade nas caracteristicas fisicas e culturais. Conhecer a raiz da historia africana e os termos comuns a este
aprendizado é essencial para que o educador conduza de forma eficiente e eficaz o assunto. Além da quebra de pré-conceitos, inerentes a conduta do ser humano. E dever das instituicdes
formadoras desenvolver propostas pedagdgicas que permeiem essa discussao.

Violéncia: crianca, adolescente e a escola: O Estatuto da Crianca e do Adolescente especifica que toda crianga devera estar protegida de agdes que possam prejudicar seu desenvolvimento. No
entanto, a realidade de transgresséo a esse direito atinge uma parcela significativa de criancas, que tém seu cotidiano permeado por variadas formas de violéncia. Torna-se de extrema importancia
discutir na formagao de professores os aspectos que envolvem a violéncia sofrida por criangas e jovens, pois eles influenciam seu processo de desenvolvimento da aprendizagem na escola.

Encontro Cientifico da Alta Paulista: Pesquisas indicam que a participacio dos estudantes em eventos cientificos pode auxiliar no desenvolvimento da formac&o académica. E uma oportunidade de
discutir questdes de ordem social a luz da teoria cientifica. Além disso, compreendemos que os eventos cientificos criam a possibilidade de interacdo entre os estudantes e os profissionais da area
e favorecem o acesso a novas informagoes.
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Atividade Teorico- Teméticas Etapas / alunos envolvidos C.H Descrigao da atividade Registro / Avaliagéo da
Prética Elaboracdo/Desenvolv. Execucéo ATPA
Aprofundamento (Més)
(ATPA)
Recepcdo de novos | 1. Educagdo Ambiental e 2° semestre Fevereiro 20 A atividade sera realizada pelos alunos do 2° semestre.
alunos Sustentabilidade Neste periodo, deverdo planejar e desenvolver uma agdo
de educacdo ambiental e sustentabilidade que sera
executada na recepcédo dos alunos novos (calouros) no
inicio do semestre subsequente (3° semestre). Todas as atividades
tedrico-préaticas de
Semana da Inclusdo | 1. Incluséo e Sociedade 3° semestre 20 A atividade sera realizada pelos alunos do 3°, 5° e 7° | aprofundamento dever&o
da Pessoa com semestres. No primeiro bimestre, eles deveréo planejar e | ser registradas por meio
Deficiéncia Maio desenvolver as atividades que serdo realizadas no | de uma resenha critica
2.Cidadania e Direitos 5° semestre 20 evento (por exemplo, oficinas sensoriais, palestras, | (resumo da atividade,
Humanos debates, mesa redonda, etc.). A execucédo (0 evento) | destaque dos pontos
serd em uma semana do final do semestre, envolvendo | fortes, apontamento das
3.Violéncia: crianga, 7° semestre 20 todos os académicos da instituicido e comunidade | deficiéncias e/ou pontos
adolescente e a escola regional. que, sob a éptica do
aluno, poderiam ser mais
Projeto Cultural 1.Construgéo da 1° semestre Agosto 20 A atividade sera realizada pelos alunos do 1° semestre. | bem  trabalhados). A
Identidade Cultural Neste periodo, deverdo planejar e desenvolver | resenha deve fazer parte
atividades (sarau poético e musical, dramatizagées, | do portfdlio do aluno,
gincanas literarias, etc.) visando a construgdo de uma | que sera um  dos
identidade cultural. A execucg&o (evento) sera no inicio do | instrumentos de
semestre subsequente (2° semestre), em comemoragdo | avaliagdo ao final de
ao Dia do Estudante. cada semestre.
Dia da | 1.Educacdo Ambiental e 2° semestre Setembro 20 A atividade serd realizada pelos alunos do 2°, 4° e 6°
Responsabilidade Sustentabilidade semestres. Eles deverdo planejar e desenvolver as
Social atividades que serdo realizadas no evento (por exemplo,
debates, mesa redonda, campanha ambiental, etc.). A
2 Diversidade de Género 4° semestre 20 execucdo (0 evento) sera realizada no més do Dia da
_ _ Responsabilidade  Social, envolvendo todos os
3.Diversidade 6° semestre 20 académicos da instituicio e comunidade regional.
Etnicorracial
Encontro  Cientifico | 1.Construgdo da 8° semestre Novembro 20 A atividade sera realizada pelos alunos do 8° semestre.

da Alta Paulista

Identidade Cultural
2.Educacdo Ambiental e
Sustentabilidade
3.Incluséo e Sociedade
4.Cidadania e Direitos
Humanos

5.Violéncia: crianga,
adolescente e a escola
6.Diversidade de Género
7.Diversidade
Etnicorracial

Eles deverdo planejar e desenvolver um trabalho
(resenha, relato de experiéncia, etc.) ou artigo cientifico,
dentro do contexto da educacdo, envolvendo uma das
teméticas das ATPAs desenvolvidas em sua formagéo.
Este trabalho devera ser apresentado no Encontro
Cientifico da Alta Paulista, na modalidade péster ou
comunicagdo oral. O evento é realizado na primeira
semana do més de novembro e envolve toda a
comunidade académica regional.
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CONSIDERACOES FINAIS

A ideia de transdisciplinaridade envolve ndo s6 os contetdos disciplinares, mas também algo que vai entre, através e além das disciplinas. Diante disso, nossa proposta envolve temas de
ordem politica e social emergentes e que permeiam a pratica de todos os profissionais envolvidos na educagdo, principalmente os professores.

Nesse sentido, encaramos que a vivéncia e o contato com estes temas na formagéo inicial se fazem de maneira imperiosa. Diante disso, esperamos que esta proposta possa qualificar ainda
mais a formacao de nossos futuros professores, com o intuito de que sejam agentes transformadores da realidade pela sua pratica.
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